Szkolne gry przestrzenne

W 2002 roku pozwolitem sobie opublikowac ksigz-
ke ,Przestrzenie i miejsca szkoty”, w ktorej dosc
kompleksowo, korzystajgc z dorobku psychologii,
socjologii, nauk o sztuce czy wiedzy o architek-
turze, probowatem przyjrzec sie szkolnemu gma-
chowi pod katem pedagogicznym. | nie chodzito
tu wcale o funkcjonalnos¢ budynku czy wygode
pobytu w nim, lecz o probe znalezienia odpowie-
dzi na pytanie, jak czuje sie dziecko w przestrzeni
niemal catkowicie dookreslonej przez dorostych.
Od tamtego czasu pojecie przestrzeni zostato
W nauce mocno poszerzone. Spotykamy wiec
terminy typu ,przestrzen psychiczna“, ,przestrzen
wyobrazni®, ,przestrzen narracji” i temu podobne.
Mnie woéwczas chodzito o przestrzen w znaczeniu
fizycznym, ktérg w wymienionej ksigzce podzieli-
tem na tzw. miejsca. Byto to ujecie dosc proste, ale
Zwazywszy na rozwazang materie, jedyne mozliwe
do zastosowania. Metaforyzacja pojecia przestrze-
ni nie wchodzita w rachube, gdyz, najkrocej rzecz
ujmujgc, zmuszataby mnie do naktadania metafory
na metafore, co w tym przypadku bytoby dziata-
niem metodologicznie nieuzasadnionym. Dlatego
tez odwotywatem sie do trojwymiarowego, rzec
by twardego, rozumienia przestrzeni. Nadal tez
uwazam, ze zbytnia metaforyzacja tego pojecia
rozmywa jego wtasciwe znaczenie i czyni je mato
czytelnym. Powoduje to niejasnosc relacji pomiedzy
przestrzenig a otoczeniem, otoczeniem a srodowi-
skiem i w gruncie rzeczy prowadzi do banalizacji
wszystkich tych terminow.
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Bezposrednig inspiracjg do zajecia sie problema-
tyka przestrzeni byty moje liczne podrdze, ktdrych
nieodtgcznym elementem byto fotografowanie
szkot w roznych zakatkach swiata, w roznych kul-
turach, szkot o réznych tradycjach. Przy czym wy-
raznie chce zaznaczyc, ze chodzi tu o gmach szkoty.
Z czasem setki, a moze nawet tysigce fotografii za-
czety sie uktadac¢ w pewng spdjng catosc. Jeszcze
nie potrafitem tego nazwac, ale juz docierata do
mnie Swiadomosc, ze dotykam problemu waznego.
Na tyle waznego, ze dla mojej naukowej ojczyzny,
jaka jest pedagogika, zupetnie niedostrzegalnego.
To zdumiewajace, ale poza nielicznymi wyjatkami
zawartymi w niewielu pozycjach pedagogicznych
problem gmachu szkolnego praktycznie nie istniat.
Przy czym musze dodac, ze przez problem gma-
chu szkolnego rozumiem zaréwno jego bryte, jak
i zawartg w niej przestrzen, otaczajacg go infra-
strukture i drogi don wiodace, stanowigce zespot
bodzcédw oddziatujgcych codziennie na dziecko.
Coraz bardziej nurtowato mnie pytanie, jak to moz-
liwe, ze przy rozwazaniach o tozsamosci ptciowej
nauczycieli, o konstrukcji podrecznikow czy tez
o trudnosciach w nauczaniu-uczeniu sie tak wazny
i realny problem byt niemal pominiety, a mimo
swojej fizycznosci prawie zupetnie niedostrzegal-
ny. Czy umiemy sobie wyobrazi¢ sytuacje, ze osoby
projektujgce jednorazowe pieluchy, wozki dla nie-
mowlat, tdzeczka dla dzieci, zabawki czy w koncu
komponujgce suplementy diety pomijajg tak wazny
aspekt swojej tworczosci, jakim jest ostatecznie od-
biorca? A tak wtasnie wydaje sie miec¢ rzecz ze szko-
ta. Jej gmach projektowany jest przez architektow



zupetnie pozbawionych wiedzy pedagogicznej*. Po
pierwsze, widziany jest przez nich z perspektywy
passanta, czyli przechodnia podziwiajgcego jego
widzialny na zewnatrz ksztatt, elewacje, wkompo-
nowanie w osiedle czy tez srodowisko naturalne.
A zatem wydaje sie, ze jego pierwotng funkcja jest
szeroko rozumiana funkcja artystyczna, aby nie
rzec ozdobna. Zupetnie nie wiadomo, skad bierze
sie przekonanie, ze gmach szkoty musi by¢ przede
wszystkim tadny. To troche tak, jakby chirurg majacy
wykonac ciecie jamy brzusznej konsultowat z ar-
tysta jej ksztatt. Stad spotykamy krytyczne analizy
gmachow szkolnych czynione przez nalezacych do
wyjatkéw psychologéw pracy?.

Istota myslenia o budynku szkoty czerpie ze
struktur opartych na hierarchii, czyli jednego
z wcielen przemocy. Budynek szkolny bywa wiec
projektowany na ideowych (ideologicznych) fun-
damentach koszar (ergo sg w nim dowddcy, mieso
armatnie, oficerowie i szeregowcy, frontowcy i kwa-
termistrzowie, sale szkoler), moze by¢ osadzony
na zrebach szpitala (lekarze, pielegniarki, ordyna-
tor, pacjenci, gabinety zabiegowe, sale operacyj-
ne), moze lokowac sie na obrysie fabryki (gtowny
technolog, brygadzisci, plany i hale produkcyjne,
bumelanci, przodownicy pracy). Moze by¢ szkota
wzorowana na biurze (referaty, dziaty, dyrektorzy,
kierownicy dziatéw, petenci), natomiast esencja
szkoty, czyliizba lekcyjna moze by¢ $wiatynig (prez-
biterium, tawki wiernych, kaptani, grzesznicy, kate-
dra-ambona), moze byc¢ teatrem (aktorzy, gwiazdy,
widzowie, rezyserzy, scenografia). Rowniez bryta
gmachu szkolnego jest wynikiem nasladownictwa.
Bywajg szkoty mniej lub bardziej metaforycznie
nawigzujgce do ksztattu patacow, dworkow, za-
mkow, biurowcow, fabryk, Swigtyn. Tak czy inaczej
gmach szkolny nie ma wtasnej architektury. Szkota
jest bezdomna i zawsze ,przykleja sie” do pewnej
zastanej i wyprobowanej przestrzeni, konstruujg-
cej niezbedng hierarchicznosc i relacje ,nad-pod”
nigdy zas ,od-do".

Wydaje sie, ze intencje architektow projektu-
jacych szkolne gmachy sg najblizsze oczekiwaniu
rodzicow i nauczycieli, a niemal zupetnie rozmijaja
sie z odczytaniem intencji uczniow. Nie oznacza

1 Zob. Wtodarczyk J.A. Architektura szkoty, Warszawa 1992.

2 Zob. Banka A. Spoteczna psychologia srodowiskowa, \Warszawa
2002.

to jednoczesnie, iz projektanci popetniajg btedy.
Po prostu — realizujg oczekiwania zleceniodaw-
cow, a zatem ludzi dorostych dzierzgcych wtadze
administracyjna, oswiatowa, finansowg i politycz-
ng. Tak tez, wedle owego ,dorostego” rozumienia
przestrzeni edukacji, wymyslane sg szkolne gmachy.

Osobnym zagadnieniem jest tzw. program ar-
chitektoniczny, czyli, najprosciej rzecz ujmujac,
rozktad pomieszczen w szkole. Ow rozktad, ktory
tu rozumiemy jako roztozenie, ksztatt, wysokosc¢
poszczegolnych pomieszczen, wydaje sie byc
realizacjg norm, zakazow, nakazow, przepisow,
wytycznych stanowigcych o liczbie metrow szes-
ciennych niezbednych do oddychania, sile sSwiatta,
wymogach sanitarno-epidemiologicznych czy tez
przekonan o najwazniejszym czynniku pracy szkoty,
czyli o bezpieczenstwie uczniow. Tego ostatniego
nie mozna oczywiscie lekcewazyc, ale oglad wie-
luset placowek pozwala mi ukuc nastepujgce po-
rownanie: otdz winda majgca unies¢ okoto 800 kg
musi by¢ de facto gotowa do udzwigniecia ciezaru
o potowe wiekszego.

Kamienne podtogi (przez kamien rozumiem tutaj
marmur, glazure czy beton), pancerne drzwi wej-
sciowe do szkot czy tez liczne oznakowania uka-
zujgce drogi ewakuacji, gasnice, ale takze obowigz-
kowo wywieszane instrukcje postepowania w razie
pozaru (jakby ktos$ w takiej sytuacji miat czas na czy-
tanie instrukcji napisanej drobniutkim drukiem) czy-
nig juz na wejsciu szkote ,ubunkrowiong”. Poniewaz
wspomniana juz wczesniej ksigzka ,Przestrzenie
i miejsca szkoty” powstata ponad 10 lat temu, pi-
szac ten tekst, odwiedzitem celowo budynek stan-
dardowego gimnazjum. Wydaje sie, ze elementow
dyscyplinujgcych uzytkownikéw gmachu najwyraz-
niej przybyto. Mato tego. Wydawaty sie mie¢ cha-
rakter bardziej opresyjny niz kiedykolwiek wczes-
niej. Postuze sie tylko kilkoma przyktadami, ktore
mogtem przeczytac: ,Pedagog szkolny przyjmuje
wytgcznie uczniow wczesniej zapisanych w sekre-
tariacie”, ,\W trakcie rozmowy pedagoga z uczniem,
prosze pozostawac w odlegtosci nie blizszej niz
2 metry od drzwi” (pisownia oryginalna), ,Stotoéwka
wydaje obiady od godz. 12.30 do 15.00, a wszyscy
spoznieni tracg prawo do konsumpcji®, ,Prosze
nie prowadzi¢ gtosnych rozmow w holu”, ,Krede
z portierni majg prawo pobierac tylko nauczyciele”,



Wstep do pokoju nauczycielskiego majg uczniowie

tylko w ramach absolutnego wyjatku”, ,Z automa-
tow wydajacych napoje moga korzystac wytgcznie
uczniowie naszej szkoty”, .Schody wytgcznie dla
ucznioéw Il klasy gimnazjum®, ,Szatniarka wydaje
odziez wierzchnig przed zakonczeniem lekcji wy-
tacznie na ustne polecenie nauczyciela”, ,Wstep
do pracowni komputerowej majg tylko uczniowie,
ktorzy wczesniej doktadnie umyli rece”.

O ile niegdys sciany szkolnych budynkow roity
sie od prac plastycznych czy tzw. gazetek scien-
nych, o tyle teraz te funkcje
spetniajg komputerowo wy-
drukowane zakazy, nakazy,
polecenia czy prerogatywy.
Drukowane najczesciej na
czarno, nieodmiennie przy-
pominajg klepsydry. Oczy-
wiste jest, ze ich skutecz-
nos¢ bardzo szybko maleje.
Z czasem ulegajg opatrze-
niu i stajg sie beztresciowe.
Pozostaje wszak ich obec-
nosc¢, a to nieodmiennie
wptywa na zjawisko zwane
Jklimatem”. Wcigz prefero-
wany uktad koszarowy po-
mieszczen, do ktorych drzwi
umieszczono naprzeciwko szerokiego holu, oraz
wszechobecne dyscyplinowanie uczestnikow zycia
wewnatrzszkolnego sprawiaja, ze mozemy mowic
wytgcznie o uzytkownikach szkolhego gmachu,
a nie jego domownikach.

Osobnym czynnikiem tworzgcym to, co nazwa-
lismy ,klimatem?”, jest dzwiek szkoty. O ile istniejg
standardy projektowania sal koncertowych, daja-
cych znakomitg akustyke, o tyle w szkotach kwestia
dzwieku jest kompletnie niezauwazana. Praktycznie
wykluczenie ze szkoty wszelkich wyktadzin, kotar,
drewna, czynione w imie bezpieczenstwa sani-
tarnego i pozarowego, spowodowato niebywaty
wzrost hatasu.

Tutaj element wtasnego doswiadczenia. W mojej
Szkole Laboratorium od lat, niemal jak w mecze-
cie, klasy, hole czy inne pomieszczenia wytozone
sg dywanami, wyktadzinami, obwieszone kotarami

gmach szkolny wydaje

sie spetniac normy
bezpieczenstwa takie,
jakby codziennie w jakims
miejscu jakas placowka
miata sptongc, zawalic sie,
ulec atakowi tsunami czy
tez powszechnie panujgcej
epidemii tyfusu plamistego

czy firankami. Stad tez pierwszym wrazeniem gosci
nas odwiedzajgcych jest wszechogarniajgca cisza.
Z tego tez tytutu wyeliminowaliSmy od samego
zatozenia (1989) dzwonek, ktérego dzwiek bytby
w takiej sytuacji po prostu dreczeniem. Oczywi-
scie nie musze dodawac, ilez to nastuchatem sie
uwag o szkodliwosci wyktadzin petnych roztoczy,
o koniecznosci prania firanek czy dezynfekowania
lizolem drewnianych podtdg. Znositem to cierpliwie,
ale hermetycznie. Mysle, ze jedng z przyczyn wyste-
powania zachowan agresywnych w szkole, koncza-
cych sie czesto przemocg, jest hatas w niej panujacy.
W czasie przerw uczniowie
wzajemnie sie przekrzyku-
ja, gtosne kroki odbijajg sie
donosnym echem w po-
nadnormatywnie wysokich
pomieszczeniach. Spozy-
wane w hatasie kanapki,
gtosne zgniatanie puszki
po coli zakupionej w auto-
macie powodujg rozhuka-
nie emocji. Pamietam, jak
atakujgce oddziaty ZOMO
dodawaty sobie animu-
szu walac patami w tarcze,
gtosno tupiagc, a niekiedy
dodatkowo donosnie po-
hukujagc. Zresztg tego typu
wzmocnienia nie byty monopolem rezimowych
jednostek szturmowych. Kozacy, husaria, a nawet
rycerze pod Grunwaldem ruszali do boju przy wto-
rze niekiedy przeogromnych i wydajgcych wrecz
katastroficzny dzwiek kottow. Hatas szkolny wydaje
sie petni¢ podobng funkcje. Postugujac sie jezykiem
mtodziezy czy kibicow, mozna powiedziec, ze ,bu-
zujg emocje”’, ktore nie znajdujac ujscia w walce
czy gromkim dopingowaniu futbolistow, ulegaja
niekontrolowanej kanalizacji, wymykajgcej sie kon-
troli pedagogow i czesto przesgdzajgcej o ich bez-
radnosci. Spedzona w niebywatym szkolnym hata-
sie, czego sobie czesto nie uswiadamiamy, pauza
szkolna, nie jest, a przynajmniej nie zawsze, chwilg
na wyskakanie sie, wyszumienie sie po cierpliwie
przesiedzianej lekcji, lecz swoistym dotadowaniem
emocjonalnego potencjatu, przektadajagcego sie
pozniej na wszelkiego typu ,patologie lekcyjne”.
Watki powyzej przedstawione, a wtasciwie ledwie
zasygnalizowane, wydajg sie przesadzac¢ o tym, iz



szkota jako gmach staje sie miejscem sztucznie
uswiecanym. Staje sie swigtynig, w ktorej nie za-
mieszkat Bog, a nawet ktorg pogardzit podrzedny
bozek.

W ,Przestrzeniach i miejscach szkoty” wyroz-
nitem trzy przestrzenie, ktére nie tyle sg charakte-
rystyczne dla samej szkoty, co niezbedne nam do
zycia w ogole. Potrzebne nam do zycia jest bowiem
bycie z innymi (tutaj mozna by doszukiwac sie ko-
rzeni w naturalnym instynkcie stadnym), gdzie funk-
cjonujemy na zasadach publicznie akceptowanych,
ktore tez ulegajg przemianom.

Przestrzenie, o ktorych wspominam, roznig sie
metaforyczng postacig odzwiernego, ktory nie
zawsze jest wtascicielem przestrzeni, ale decy-
duje, kto moze sie w niej znalez¢. W przestrzeni
publicznej jest to zespdt powszechnie akcepto-
wanych praw (rowniez tych formalnie ustalanych),
obyczajow podlegajacych temu, co socjologia na-
zywa spoteczng kontrolg. Interpretacja tych praw
nakazuje odpowiednie zachowanie w publicznej
przestrzeni. | tak np. na
deptaku nie wypada bie-
gac, bo powszechnie przy-
jeto, ze jest to miejsce do
spacerowania. Nie wypada
mowic stow powszechnie
uznanych za wulgarne, bo
jest to nieobyczajne, a do-
datkowo zakazane przez
prawo. Na przystanku auto-
busowym mozemy wpraw-
dzie uprawia¢ gimnastyke,
robi¢ pompki czy przysiady,
a nawet szpagat, gdyz nie
sg to czynnosci wptywa-
jace na kursowanie auto-
busow MZK. Jednakowoz
takie zachowanie uznaliby-

skupienia

Smy zgodnie za dziwaczne, a nawet zdumiewajace,
albowiem na przystanku sie stoi i czeka na miejski
pojazd. W sklepie mamy konsumenckie prawo do
wypytywania o jako$¢ i cene danego towaru, mo-
zemy poprosi¢ o jego zapakowanie, ale tez musi-
my zan zaptaci¢ i po zakupie, predzej czy pozniej,
opuscic sklep. Juz natomiast nie jest przyjete, zeby
zapytac sprzedawce o stan cywilny, rozmiar jego

kazdy krok postawiony

na lastrykowej podtodze,
kazde tupniecie
nauczycielskich szpilek,
kazdy pospieszny bieg
spdznionego ucznia czyni
ze szkoty przestrzen
kakofonicznej percepcji

I karykature Swigtyni

obuwia czy adres zamieszkania. | na odwrot. Sprze-
dawca rowniez nie ma takiego prawa, gdyz nasz
publiczny behawior jest dyktowany przez specyfike
miejsca. Oczywiscie przestrzenie publiczne réznig
sie od siebie. W niektérych mozemy przebywac
wedtug wtasnej woli i wtasnego poczucia czasu,
a aby dostac sie do innych, musimy zawrzec for-
malng umowe. Moze byc¢ ona biletem wykupionym
do kina, moze by¢ ona umowa o prace swiadczong
jako nauczyciel, moze tez by¢ umowa wynikajgca
z bycia rodzicem ucznia w danej placéwce. Prawo
do uchylania zasad obowigzujgcych w przestrzeni
publicznej majg scisle okreslone osoby: policjant
mogacy has wylegitymowac, konduktor w pociggu,
lekarz kazacy nam sie obnazyc¢ w szpitalu w celu
zbadania czy jubiler mierzagcy nam rozmiar palca,
aby wykona¢ wtasciwg obrgczke. Zatem w prze-
strzeni publicznej moze znalez¢ sie kazdy, kto za-
akceptuje w niej metaforyczng postac odzwiernego.

Przestrzen prywatna nie jest wbrew pozorom
trudna do zdefiniowania. Jej wtascicielem jest bo-
wiem konkretna osoba badz grupa osob (np. ro-
dzina czy nieformalny krag
kolezenski), wobec ktorych
czujemy przyzwolenie na
wejscie do ich przestrzeni
prywatnej. | tak listonosz
dostarczajgcy mi korespon-
dencje najczesciej czyni to
przy furtce do mojej poses;ji.
Aby wejsc gtebiej, a zwtasz-
cza do domu, musi miec
moje przyzwolenie, ktore
w tym przypadku mozemy
nazwac zaproszeniem. Na-
tomiast moj brat z takiego
zaproszenia korzystac¢ nie
musi, gdyz ma ono charak-
ter staty i wpisuje sie w ca-
toksztatt naszych bliskich
relacji. Dom, mieszkanie jest najlepszym przykta-
dem przestrzeni prywatnej. Skrywa bowiem, a moze
lepiej zawiera, wiele dalekich od przestrzeni pub-
licznej informacji o nas. Sg owe informacje zawar-
te w porzadku panujagcym w domu, znajdujgcych
sie na scianach, badz nie, symbolach religijnych,
wyposazeniu moggcym swiadczy¢ o zamoznosci
etc. Przestrzen prywatna jest wiec otwarta dla tych,



ktorym doraznie lub na state jg udostepniamy. In-
truza nazywamy natretem badz ztodziejem, a osoba
obca, penetrujgca nasze szuflady, musi miec legalny
nakaz przeszukania, czyli sankcjonowang prawem
mozliwos¢ naruszenia naszej przestrzeni prywatne;j.

Przestrzen intymna to przestrzen, w ktérej wtas-
cicielem i ,odzwiernym” jest ta sama osoba. Nie
jest to, jak mozna by sadzi¢, fragment przestrze-
ni prywatnej. | tu znowu przyktad. Moj brat moze
doskonale zna¢ moje mieszkanie, pamietac date
urodzenia, dzwoni¢ do mnie niemalze o kazdej
porze, ale informacje o mojej mitosci, nienawisci,
chorobie moze pozyskac tylko ode mnie. O ile
przestrzen prywatna nakazuje mi (oczywiscie poza
pewnymi wyjgtkami) wpuszczac¢ kazdego bliskiego
do domu, o tyle ja jestem dystrybutorem swoich
tajemnic i ode mnie zalezy, czy ujawnie je komu-
kolwiek. Pierscionek ze szmaragdem niewiasty
w przestrzeni publicznej jest dos¢ pospolitg ozdo-
ba. W przestrzeni prywatnej moze podlegac ocenie
(np.: ,Basiu, ten pierscionek zupetnie nie pasuje do
twojego wizerunku”). Prawa do takiej oceny nie ma
juz wspotpasazer w przedziale kolejowym. Nato-
miast osoba ofiarodawcy, przyczyna ofiarowania
tej ozdoby (zareczyny, narodziny dziecka, wyraz
uczucia) to informacje mocno ograniczone i do-
stepne tylko dla znajgcych sie osob. Podobnie rzecz
ma sie z nagoscia. W wiekszosci kultur jest ona (jak
cielesnos¢ w ogole) widokiem zarezerwowanym dla
tych, ktorym chcemy jg pokazac¢. Oczywiscie w tej
sferze dochodzi do przemian kulturowych, ktorymi
tu sie nie zajmuje, pozwalajgcych na zaistnienie np.
plaz dla nudystow.

Cztowiek wszechprzestrzenny

Psychologiczny mechanizm rozwojowy powoduje,
iz mamy potrzebe jednoczesnego przebywania we
wszystkich trzech przestrzeniach naraz®. Wydawa-
toby sie to paradoksem. Tak jednak nie jest. Stojac
na przystanku, pokornie czekamy na przybycie au-
tobusu. Mamy kupiony bilet, wiemy, z publicznie
dostepnego rozktadu jazdy, ze autobus ma przybyc
o okreslonej porze, liczymy sie z tym, ze moze by¢
przepetniony i mamy prawo liczy¢ na to, ze nikt nas
nie zapyta o nazwisko czy relacje intymne z innymi
osobami. Jednoczesnie mamy przy sobie dowod

5 Por. Erikson E., Erikson J. Dopetniony cykl zycia, Warszawa 2011.

osobisty, informujacy o dacie i miejscu naszego
urodzenia, miejscu zameldowania, numerze pesel,
lecz nie mamy obowigzku (poza wczesniej wska-
zanymi kazusami), z racji bycia pasazerem, nikomu
go okazywac. Ale w tym samym czasie, stojgc na
przystanku ze schowanym w portfelu dowodem
osobistym, mamy w tym samym portfelu zdjecia
najblizszych, niekiedy kosmyk wtosow ukochanej
osoby czy niewielki gabarytowo symbol religijny.
Przebywamy zatem jednoczesnie w trzech prze-
strzeniach i stanowig one dla nas rodzaj zyciodaj-
nego powietrza, ktore jest mieszankg azotu, tlenu,
dwutlenku wegla, argonu, neonu, helu i innych.

Pozbawienie cztowieka mozliwosci przebywa-
nia we wszystkich przestrzeniach naraz jest do-
kuczliwoscig, a niekiedy karg. | tak, osadzeni w za-
ktadach karnych muszg liczy¢ sie z tzw. kipiszem,
czyli przegladaniem wszystkich posiadanych przez
nich rzeczy. Tak tez nalezy traktowac cenzurowa-
nie listow przychodzacych do wiezniow, tak tez
nalezato traktowac absolutny zakaz posiadania
przez wiezionych w obozach koncentracyjnych
jakichkolwiek przedmiotow osobistych. W okresie
PRL-owskiej armii kazdy z poborowych miat przy
tozku metalowg ,ogolnowojskowg” szafke, w ktorej
przedmioty (przybory higieniczne, dokumenty etc.)
miaty by¢ utozone wedle scisle okreslonych regut.
Do szafek tych miat dostep kazdy z przetozonych.

Do nieobyczajnosci i gtobwnego naruszenia in-
tymnosci sa zaliczane powszechnie publikowane,
bez wiedzy i zgody zainteresowanych, ich listy, fo-
tografie, rejestracje filmowe. Tego typu czyny majg
charakter kryminalny i sa scigane z racji obowigzu-
jgcego prawa.

Utwardzone przestrzenie szkoty

Szkota jest oczywistg przestrzeniag publiczng o wy-
raznych regutach wstepu, zachowania, obowigzku
wobec niej i powinnosci wobec nigj. Sgdze, ze jest
to wystarczajgco czytelne i nie wymaga dalszych
wyjasnien. Ale sg w niej ukryte, a raczej do niej
przemycane, niezbedne do normalnego funkcjo-
nowania jednostki, elementy przestrzeni prywatnej
iintymnej. Bez watpienia namiastkg przestrzeni pry-
watnej sg coraz powszechniejsze (bo coraz tansze)
indywidualne szafki dla uczniow. Tam dziecko moze



przechowywac nie tylko podreczniki i zeszyty, ale
rowniez ulubiong maskotke, sporzgdzong przez
mame kanapke (fragment domul!), a dziewczeta
przedmioty do higieny intymnej. Sam fakt zaist-
nienia takich szafek, kryjgcych prywatnosc ucznia
(np. jego sposdb rozumienia porzadku) swiadczy
o probie zaspokojenia potrzeby bycia w przestrze-
ni prywatnej. Przestrzent intymna szkoty to m.in.
ukryty pod swetrem z golfem medalik wyznaniowy,
trzymany w kieszeni zielony kamyk-amulet czy tez
podarowany przez chrzestnych zestaw do pisania.
Kazdy z tych elementdw zawiera tres¢ o charak-
terze intymnym, z ktérg nie chcemy sie rozstawac.
Jest ona swoistym oswajaniem przestrzeni dojmu-
jgco publicznej, w ktorej — jakkolwiek by nie patrzec
— dominujg ustalone dla wszystkich, dla catej zbio-
rowosci, prawa, zwyczaje i obowigzki.

Niekiedy wszak dochodzi do wymuszania, upub-
liczniania prywatnosci czy intymnosci. Jest bowiem
niejako ukrytym ,marzeniem” przestrzeni publicznej
zawtaszczanie przestrzeni prywatnejiintymnej. Stad
biorg sie plotkarskie tabloidy, aktywnosc¢ paparaz-
zich czy popularne wsrod mtodziezy rejestrowanie
telefonami komorkowymi sytuacji prywatnych lub
intymnych. W szkole wydaje sie to byc¢ szczegol-
nym sposobem dyscyplinowania uczniow poprzez
specyficzny typ szantazu, ktory zamkniety w jedno
zdanie mogtby brzmiec¢ nastepujgco: ,Miej na uwa-
dze, ze moge upowszechni¢ cos, co chciatbys
ukryc¢”. Takg role odgrywajg np. ,zapasowe” klucze
od szafek uczniowskich. Oczywiscie ich istnienie
jest racjonalizowane przez koniecznos$c posiadania
zapasowego klucza (ale przez administracje szkoty)
na wypadek, gdyby uczen swaoj klucz zgubit. Takim
naruszeniem prywatnosci, wrecz intymnosci, jest
tez stosowanie mebli szkolnych, a scislej tawek po-
zbawionych lica, czyli przedniej sciany zastaniaja-
cej ucznia od pasa w dot, tak jakby widok spddnic,
spodni, butow czy rajstop miat istotne znaczenie
dla procesu nauczania.

Potrzebne jest nam bycie w przestrzeni prywat-
nej, ktore wydaje sie by¢ wytworem czysto kultu-
rowym (przy najprostszej definicji, ze kultura jest
wszystko, co nie jest naturg) i przestrzeni intymnej,
w ktorej przechowujemy sekrety i tajemnice udo-
stepniane wytacznie wybranym (od nagosci, przez
zycie osobiste, az po cierpienie).

Poczucie obecnosci we wszystkich trzech prze-
strzeniach wydaje sie by¢ nam niezbedne do zycia,
do normalnego funkcjonowania, do wspierania
poczucia wtasnej tozsamosci. Jest wiec ,ja pub-
liczne”, ,ja prywatne” i ,ja intymne”. Zadne z nich
nie moze istnie¢ bez drugiego. Nie bytoby mozli-
wosci mowienia o przestrzeni intymnej, gdyby nie
byto jej przeciwienstwa, czyli przestrzeni publicznej.
Nie bytoby tesknoty za domem, czyli przestrzenia
prywatng, gdyby nie tajemnice przestrzeni intymnej.

Brak poczucia obecnosci w jednej z tych prze-
strzeni mozemy sobie rekompensowac pewnymi
substytutami. | tak np. jadac samotnie wtasnym
autem, stucham publicznego radia. W ten spo-
sOb mam poczucie bycia w przestrzeni publiczne;j.
Poczucie samotnosci, a by¢ moze — lepiej — osa-
motnienia, jest konstytuowane przez niemoznosc
ogarniecia, co w tym przypadku oznacza obecno-
Sci, trzech przestrzeni. Dobrym przyktadem jest tu
sytuacja z popularnych ogrodkow kawiarnianych.
Spotykamy sie przy stoliku ze swoim znajomym
(przestrzen prywatna), powierzamy mu jakis swoj
sekret, a zatem wpuszczamy do przestrzeni intym-
nej, a jednoczesnie jestesSmy wszak na rynku staro-
miejskim, bedac widoczni i widzac inne obce osoby.

Wszystko ma byé publiczne?

Szkota niejako dysponuje dwiema ofertami prze-
strzeni prywatnej i intymnej. Pierwszg z nich s3
formalnie wyznaczone dla uczniow miejsca, gdzie
wedtug opinii administratorow szkoty bedg sie oni
dobrze czuli. Stad tez znajdujemy pomieszczenia
o0 nazwie ,klub ucznia®, swietlica szkolna czy tez
szkolne boisko. Nie zawsze, a Smiem twierdzic, ze
z rzadka, miejsca te spetniajg przypisywang im role.
Stad tez ich funkcje przejmujg przestrzenne nisze
badz szczeliny. To owa druga oferta — nieformal-
na. Swego czasu w jednej z wiejskich szkot pojawit
sie w kacie korytarza pozyskany z wojska sporych
rozmiarow termos z kranikiem wypetniony herba-
tg dla ucznidéw. Obok na stoliku staty zwykte cera-
miczne kubeczki. Byto to jeszcze przed sanitarno-
epidemiologiczno-medialng histerig. Wazne, zeby
dodac, ze termos miat ksztatt walca, pomalowane-
go w charakterystyczne wzory khaki. Byt jedynym
owalnym przedmiotem, a wiec jedynym tagodnym
ksztattem na tym nieduzym szkolnym holu. Bardzo



szybko stat sie wiec centrum, wokot ktorego ucz-
niowie spedzali przerwy. Stychac¢ tam byto gtosne
smiechy i autentyczne wygospodarowanie frag-
mentu przestrzeni prywatnej w sformalizowanej
przestrzeni publicznej szkolnego korytarza. Po
pewnym czasie miejsce to zostato przez dyrekcje
szkoty zidentyfikowane jako odpubliczniona szcze-
lina i cate to herbaciane wyposazenie przeniesiono
w poblize pokoju nauczycielskiego, a liczba ucz-
niow przebywajgcych wokot niego zaczeta sie row-
nac liczbie osob wytgcznie czujgcych pragnienie.

Innym przyktadem jest zaobserwowane prze-
ze mnie zjawisko zamkniecia przestrzeni prywat-
nej w bardzo renomowanej szkole sredniej. Otoz
w pewnej czesci holu istniata absyda, kolista prze-
strzen otwarta na hol gtowny. Wedtug projektu
miata stuzy¢ jako miejsce do zainstalowania apara-
tow telefonicznych na monety czy karty. Jednakze
w miedzyczasie w lawinowym tempie rozwineta
sie telefonia komorkowa i takie aparaty w szko-
le stracity racje bytu. Opisywana absyda stata sie
miejscem nieformalnych spotkan ucznidéw w czasie
przerw, opowiadania zartow, a z czasem ucznio-
wie wniesli do niej krotkg taweczke ,wykradziong”
z holu gtownego. Nastepnego dnia taweczka wro-
cita na swoje miejsce, aby znowu za sprawg ucz-
niow znalezc¢ sie w zakolu. Przez jakis czas trwata
gra miedzy administracjg placowki czy jej obstuga
a mtodzieza. W koricu na scianie pojawit sie opra-
wiony w antyrame (wszak renomowana placowka)
napis: ,Istnieje tutaj zakaz wnoszenia jakichkolwiek
przedmiotow z holu”. Uczniowie postuchali zaka-
zu, gra z taweczkg sie skonczyta, ale ta nieformalna
agorka nadal funkcjonowata. Okazuje sie, ze i to
byto nie do zniesienia przez publiczng przestrzen
gmachu. Po jakims czasie cata absyda wypetnita sie
egzotycznymi i rostymi palmami, paprociami, filo-
dendronami, skutecznie blokujgcymi niemal kazdy
jej centymetr. Poniewaz pomieszczenie to nie po-
siadato okien i panowat w nim mrok, wszystkie te
rosliny byty sztuczne.

Nic dziwnego wiec, ze funkcje przestrzeni pry-
watnej juz niemal tradycyjnie w szkole petnig to-
alety, piwniczne szatnie, a raczej znajdujace sie
w nich zakamarki czy inne spontanicznie ,wydep-
tane” miejsca. Zwyczajem szkoty sg one traktowane
jako efekt niesubordynacji, miejsce, w ktorym ,na

pewno dzieje sie cos ztego” czy proba wymknie-
cia sie spod wszechobecnej (ale zawsze dla ,dobra
dziecka") kontroli przestrzeni publiczne;j.

Brak mozliwosci zaspokojenia potrzeby obec-
nosci w przestrzeni prywatnej badz limitowanie
takiej mozliwosci wydaje sie mocno wptywac na
dysfunkcjonalnos¢ procesu nauczania i wycho-
wania. Jesli zsumujemy negatywne czynniki wy-
stepujgce w gmachu szkolnym, takie jak: hatas
wywotywany pogtosem, wymuszana przepisami
sterylnos¢, wszechobecne zakazy, nakazy, ostrze-
zenia, fluorescencyjne BHP-owskie oznakowania,
przypominajgce o zagrozeniu hydranty i gasnice
i elementy przesadzajgce o bunkrowatym charak-
terze szkolnego wnetrza, to okaze sie, ze szkota ma
stuzy¢ wielkim celom, ktérych realizacje nadzwy-
czaj skutecznie utrudnia.

Osobliwymi elementami kazdej z napotkanych
przestrzeni szkolnych sg miejsca jg sakralizujgce. To
nieodmiennie popiersia patronow wykonane przez
lokalnych plastykow, masywne gabloty, w ktérych
przechowuje sie szkolne sztandary, wystawka pu-
charow, wyroznien, dyplomow majgcych podkre-
sla¢ donioste tradycje badz ,tradycje” placowki.
Wbrew pozorom takie sakralizujgce dziatania nie
odnoszg pozgdanego skutku, sg bowiem proba
sztucznego wyznaczania miejsca lokalnego kultu
i tak naprawde nieodmiennie majg charakter dy-
scyplinujgcy. Bezposrednio taczg sie z nawigzaniem
Zzrodtowym do szkoty/akademii jako $wigtyni wie-
dzy, miejsca uswieconego ciezkg praca, wiodgcg do
madrosci, tajemnicy ludzkiego poznania czy nawet
przestrzeni metafizycznej. To pozostatos¢ po wy-
niesionych onegdaj na podesty katedrach profesor-
skich czy po ksztatcie klasy podzielonej wyraznie
na przestrzen sacrum i profanum. Ta druga to tawki
i krzesta dla uczniow, a pierwsza to biurko nauczy-
cielskie, nieco dostojniejsze i wygodniejsze krzesto
dla pedagoga czy niekiedy nawet mownica, bedaca
czytelnym nawigzaniem do ambony

Koniecznos$é¢ poszukiwan

Problem przestrzeni szkolnej i wtasciwego projek-
towania szkot wcigz czeka na rozwigzanie. Poza
nielicznymi wyjatkami nie istnieje porozumienie
miedzy architektami a pedagogami. Moim zdaniem



nalezatoby zastosowac ,neoklasyczny” ksztatt
szkolnego wnetrza. Winien on wroci¢ do swoich
zrodet. A zatem trzeba by odrzuci¢ ,praktyczne”
i ,higieniczne”, tatwe do utrzymania w czystosci
materiaty. Laminowane blaty tawek, biate tablice,
glazurowe podtogi, przyttaczajgce ,normatyw-
ng” wysokoscia klasy majg stuzy¢, bodaj gtownie,
sprzataczkom, a ich zastosowanie wigze sie prze-
de wszystkim z tatwoscig zaprowadzania porzadku.
W naszej Szkole Laboratorium wrocilismy do katedr,
drewna i, jak wczesniej juz wspominatem, miekkich
podtdg. Szkolna biblioteka, w ktdrej nigdy nie byto
bibliotekarki, ale gdzie cate sciany pokryte byty pot-
kami petnymi ksigzek, wyposazona byta w miegkkie
fotele, niewielkie stoliki i stanowita rodzaj sponta-
nicznego i zawsze otwartego klubu uczniowskie-
go. Gabinet dyrektora, wyposazony w wytworne
przedwojenne meble, miat zawsze na osciez ot-
warte drzwi. Zamykano je tylko na czas prowadze-
nia rozmow wymagajgcych dyskrecji i komfortu
prywatnosci. Wydaje sie, ze ducha szkoty, w naj-
lepszym rozumieniu tego pojecia, mozna z powo-
dzeniem tworzy¢ przy pomocy stosownej aranza-
cji przestrzeni i szkolnego obyczaju. Jasne jest, ze
przyktady z naszej matej Szkoty Laboratorium nie
daja sie tatwo ekstrapolowac do duzych masowych
szkot. Przynajmniej nie wszystkie. Z catg pewnoscia
jednak szkota, kazda szkota, jest w stanie potgczyc
ducha dydaktycznej klasyki i niezbywalnej w nauce
dyscypliny z atmosferg przyjaznej bliskosci, dalekiej
od sztucznego patosu i w gruncie rzeczy kanalizu-
jacej wynikajagcag z obowigzkowosci i nieuchronno-
$ci uczenia sie nieched, a niekiedy wrogos¢ wobec
szkoty jako miejsca rozmaicie rozumianej opres;ji.
Szkota bezpieczna, szkota ergonomiczna to nieko-
niecznie szkota prostokatna czy kanciasta. Niejako
na przekor wszystkiemu nie powinna gnac ku no-
woczesnosci, wydumanemu designowi czy mod-
nym technologiom interaktywnym. Perswazja jest
daleko silniejszym i skuteczniejszym narzedziem
budowania spokoju i namystu w szkole, a takze
upodmiotowionej przez ucznidw dyscypliny niz
jaskrawe tablice z nakazami i rozkazami. Drewnia-
ne, nieco staroswieckie tawki zrobig wiecej dobrej
roboty niz postulowane tablety.

Wielokrotnie spotykatem sie ze zdziwieniem
odwiedzajgcych nas gosci, ze pokdj nauczycielski
w Szkole Laboratorium ma na osciez otwarte drzwi,
a nawet styszalne bywajg zabawne, petne dowcipu
i fraternizacji prywatne dialogi miedzy pedagogami.
Nie zdarzyto sie, aby stojagcy otworem gabinet dy-
rektora czy pokdj nauczycielski staty sie pretekstem
do poufatych zachowan uczniow czy przyczyna
poczucia dyskomfortu pracownikow.

Warto zwrdci¢ uwage, ze wspomniane tu wielo-
krotnie otwarte na osciez drzwi moga by¢ potrak-
towane jako element wyposazenia szkoty. | jeszcze
jeden przyktad z naszej szkoty — przyktad udanego
tagczenia prywatnosci z publicznoscig przestrzeni.
Otoz w klasach, w ktérych wiszg tradycyjne tab-
lice, stojg katedry i regaty z ksigzkami, uczniowie
(w zwigzku z dywanowymi wyktadzinami obo-
wigzkowo zmieniajg obuwie) siedzg bardzo czesto
w typowych dla pobytu w domu bamboszach, fu-
trzanych czy wetnianych kapciach, chociaz mieliby
prawo do uzywania normalnych trzewikow, byleby
stuzyty one wytgcznie do poruszania sie wewnatrz
budynku.

Niedocenienie znaczenia przestrzeni szkoty
jest problemem, z ktorym pedagogika wspotczes-
na musi sie jeszcze zmierzy¢. Bodajze od czasow
Rudolfa Steinera (ktérego pomysty mozna uzna-
wac za szkodliwe czy kontrowersyjne) nie zaistniat
spojny nurt pedagogii przestrzeni edukacji. Jest to
wyzwanie wtasnie dla pedagogow, bo to oni maja
sie stacC ,inwestorami” merytorycznymi szkolnych
przestrzeni i migjsc, a nie pozostajgcymi na tasce
artystow petentami.
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