Rozwijanie zdolnosci do nauki
Jjezykow obcych na lekcjach

Jjezyka obcego

Rozwijanie zdolnosci do nauki jezykow obcych
podczas lekcji jezyka obcego dotyczy zaréwno
doboru okreslonych form pracy i zadan, jak row-
niez tresci ksztatcenia. Z odnosnych badan* wynika
jednoznacznie, ze uczniowie zdolni swoje potrzeby
edukacyjne znacznie bardziej mogg zaspoka-
ja¢ w ramach zajec¢ pozalekcyjnych niz podczas
lekcji. Lekcje bowiem, zdaniem badanych uczniow,
zwykle nie stwarzajg okazji do wyrazania siebie
poprzez artykutowanie wtasnych opinii, rozwijania
kreatywnego myslenia, zaangazowania w ksztat-
towanie wtasnego procesu uczenia sie, a czesto
nawet nie dajg mozliwosci rozwijania wtasnych
zainteresowan. Rzadko mozna znalez¢ sie pod-
czas lekcji w sytuacji, gdy uczniowi zdolnemu
powierzane sg odpowiedzialne funkcje, takie jak
kierowanie zespotem pracy czy wtgczanie go do
organizacji i prowadzenia zaje¢. Powodow takiego
stanu rzeczy jest zapewne wiele i trudno je jedno-
znacznie okreslic. Istotne jest jednak wskazanie
takich form pracy na lekcji jezyka obcego, ktore
umozliwityby rozwijanie uczniom ich zdolnosci do
nauki jezykow obcych.
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Kim s uczniowie ze specjalnymi
zdolnosciami do nauki jezykow
obcych?

Nauczyciele, wskazujgc w swojej klasie ucznidw
zdolnych jezykowo, najczesciej postuguja sie
obserwacjg zachowania ucznia, oceng jego pracy
i zachowania na lekcji, biorg pod uwage wiele roz-
nych, czesto subiektywnych wskaznikow, ktore
wedtug niego swiadczg o tym, ze ma on do czy-
nienia z uczniem zdolnym. Warto zatem nazwac te
cechy ucznia zdolnego, ktore sg charakterystyczne
rowniez dla ucznia uzdolnionego jezykowo.

Literatura przedmiotu podaje wiele teorii doty-
czacych zdolnosci do nauki jezykow obcych.
Przyjmijmy ogolnie, ze zdolnosci obejmuja takie
aspekty, jak: czynniki kognitywne, motywacja oraz
cechy osobowosciowe?. Miedzy tymi zagadnie-
niami istniejg zwigzki. Warunki kognitywne ucznia,
jakie wnosi on w proces uczenia sie, determinujg
jego sposoby uczenia sie, potrzeby edukacyjne, co
ksztattowane jest rowniez przez jego osobowosc.
W przypadku zdolnosci do nauki jezykow obcych
owe specjalne warunki kognitywne ucznia to:
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« fonetyczne kodowanie, czyli umiejetnosc
przechowywania materiatu jezykowego przez
czas niezbedny do jego audytywnego rozpo-
znania i pozniejszego przywotywania z pamieci,

e wrazliwos¢ gramatyczna, czyli umiejetnosc
rozpoznawania funkcji stow w zdaniu,

e pamie¢ mechaniczna, tj. umiejetnosc¢ zapa-
mietywania w krotkim czasie znacznej ilosci
materiatu jezykowego i skojarzen,

e indukcyjne przyswajanie jezyka, czyli umie-
jetnos¢ wnioskowania o formie jezykowej,
regutach i strukturze jezyka na podstawie
przyktadow?.

Ponadto uczniowie zdolni wyrdzniajg sie wyso-
kim stopniem rozumienia tresci i dostrzegania
wzajemnych zaleznosci miedzy poszczegolnymi
jej elementami, logicznoscia i szybkoscig mysle-
nia oraz zdolnoscig rozumowania na wyzszym
poziomie trudnosci i abstrakcji, ponadprzecietnymi
umiejetnosciami analizy i syntezy oraz trafnoscia
sgdow. Ucznidw zdolnych cechuje rowniez ponad-
przecietna samodzielnos¢ myslenia, umiejetnosc
rozwigzywania problemow w sposob niestandar-
dowy oraz stosowania réznych metod w tym celu,
umiejetnosc osiggania rozwigzan jasnych i trafnych,
oryginalnos¢ w pracy umystowej, rowniez jesli
chodzi o interpretacje faktow, ale takze tatwosc
koncentrowania sie przez dtuzszy czas na danym
problemie*. Wymienione cechy uczniéw zdolnych
wigzg sie scisle z mysleniem kreatywnym (dywer-
gencyjnym), charakteryzujagcym sie zdolnoscia
wytwarzania innowacyjnych i licznych pomystow,
mocno rozwinietg wyobraznig czy tez nieszablo-
nowym mysleniem. Niewatpliwie przeciez uczenie
sie jezykow obcych wymaga myslenia kreatywnego,
gdzie w danej sytuacji komunikacyjnej okreslony
cel komunikacyjny moze zostac¢ zrealizowany
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w réznej formie®. Zatem uczniom ze zdolnosciami
do nauki jezykoéw obcych powinny zosta¢ stwo-
rzone takie warunki podczas lekcji, by mogli oni
w petni wykorzysta¢ zarowno swoje mozliwosci
kognitywne, jak rowniez cechy osobowosci.

Jak mozna rozwija¢ zdolnosci do
nauki jezykéw obcych podczas
lekc;ji?

Dziatania lekcyjne powinny by¢ zrodtem posze-
rzania wiedzy i rozwijania kompetencji uczniow
zdolnych poprzez stawianie im wyzwarn na miare
ich zdolnosci w formie zadan o wysokim stopniu
trudnosci. Powinny rowniez pomaga¢ uczniom
W rozwijaniu zainteresowan i ich realizacji w kon-
tekscie szerszej wiedzy i umiejetnosci na ptasz-
czyznie jezykowej i pozajezykowej oraz umozliwiac
ich wykorzystanie w réznych celach edukacyj-
nych. Dziatania lekcyjne powinny wreszcie stwa-
rza¢ uczniom uzdolnionym jezykowo mozliwos¢
duzej aktywnosci w poznawaniu siebie samych,
odkrywaniu swego potencjatu i nowych obsza-
row zainteresowan. Punktem wyjscia dla rozwoju
ucznia uzdolnionego jezykowo powinno byc¢ zatem
rozwijanie jego autonomii w uczeniu sie. Proces
autonomizacji uczenia sie jest jednak dtugotrwaty
i przebiega w etapach, z ktérych kazdy powinien
by¢ realizowany przez wtasciwe formy pracy.

Autonomizacja procesu
uczenia sie

Autonomia ucznia zaktada przejecie odpowie-
dzialnosci, a co za tym idzie, przejecie kontroli nad
wtasnym procesem uczenia sie, podejmowanie
autonomicznych decyzji i dokonywanie samo-
dzielnych wyborow odnosnie do tresci, materia-
tow, technik i metod pracy podczas lekcji®. Praca
indywidualna nad rozwojem zainteresowan i moz-
liwosci poznawczych ucznia zdolnego wydaje sie
zatem optymalng formg pozwalajacg precyzyjnie
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dobierac tresci i dostosowac tempo uczenia sie do
jego duzych mozliwosci. Nauczyciel moze zatem
pracowac indywidualnie z uczniem poprzez wska-
zywanie mu odpowiedniej literatury, wzbogacanie
jego wiedzy i umiejetnosci przez réoznicowanie
zadan klasowych i prac domowych zarowno pod
wzgledem liczby, jak i stopnia trudnosci. Nauczy-
ciel moze by¢ partnerem w dyskusji na interesu-
jacy ucznia temat i rozwijac w ten sposob jego
kompetencje jezykowe. Nauczyciel moze rowniez
stawiac problemy do rozwigzania czy przemyslenia,
a takze angazowac ucznia zdolnego do roli asy-
stenta w prowadzeniu lekcji czy tez samodzielnym
jej ksztattowaniu’. Autonomizacja procesu ucze-
nia sie-nauczania ucznia uzdolnionego jezykowo
moze byc realizowana m.in. poprzez takie formy
nauczania-uczenia sie, jak:

e otwarte formy nauczania,
o kreatywne formy pracy na lekcji jezyka obcego.

Obecne metody nauczania, preferujgce takie
elementy dziatan dydaktycznych, jak otwarte formy
nauczania czy potozenie nacisku na rozwijanie
autonomii ucznia w procesie uczenia sie jezykow
obcych, wymagajg od ucznidw myslenia i kreatyw-
nosci, obejmujacej trzy jej podstawowe sktadniki:
ptynnosc, elastycznosc i oryginalnosc® Takie mysle-
nie przejawia sie przede wszystkim w rozwigzywa-
niu zadan otwartych, symulacjach sytuacji komuni-
kacyjnych, we wszystkich formach otwartych zajec
jezykowych, a takze dramach, grach i zabawach
jezykowych, bowiem w takich sytuacjach uczen
ma mozliwos¢ produkowania wielu roznorodnych
wytworow jezykowych w odniesieniu do danej
sytuacji za pomocg roznorodnego materiatu jezy-
kowego i wyrazania swoich mysli i pomystow za
pomocgy jezyka obcego®.
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Otwarte formy nauczania

Istotnym elementem zaspokajania potrzeb ucz-
niow z uwzglednieniem ich cech indywidualnych
jest stosowanie roznorodnych form pracy, w szcze-
golnosci otwartych form nauczania. Otwarte formy
nauczania, ze wzgledu na swojg forme orga-
nizacyjng, socjalng oraz kognitywng, sg istotne
W procesie rozwijania zdolnosci do nauki jezykow
obcych. Choc jednolita ogolna definicja otwartych
form nauczania nie istnieje, we wszystkich ujeciach
dominuje stwierdzenie, ze sktaniajg one uczniow
do samodzielnej pracy, do dziatania, a nie jedynie
do biernego zdobywania wiedzy*°.

Z perspektywy ucznia, otwarte formy naucza-
nia umozliwiajg dostosowanie form i tresci pracy
do indywidualnych cech osobowosciowych
i poznawczych mozliwosci uczniow i samodzielne
lub wspolne decydowanie o tresciach i przebiegu
zajec, planowanie, wybor i podejmowanie czynno-
sci w celu realizacji zamierzonych celow. Bardzo
istotne wydaje sie przy tym ukierunkowanie na
uczenie sie przez odkrywanie czy rozwigzywanie
problemow, co jest charakterystyczne dla uczniow
zdolnych. W odniesieniu do nauczycieli otwarte
formy zaje¢ umozliwiajg wspieranie uczniow w ich
dziataniach oraz uzyskanie waznych informacji
O uczniu, dotyczacych jego sfery osobowoscio-
wej i kognitywnej. Ta cecha otwartych form zajec¢
umozliwia rowniez trafniejsze zidentyfikowanie
uczniow zdolnych, gdyz pokazuje ucznia w dziata-
niu, wykorzystujgcego swoj potencjat intelektualny
i osobowosciowy.

Otwarte formy nauczania obejmujg takie formy
uczenia sie i ksztattowania zajec, jak:

e praca niesterowana (wolna),

e praca wedtug planu tygodniowego,

e praca projektowa,

e praca w formie przystankow uczenia sie.

Praca niesterowana (wolna) w duzym stop-
niu nastawiona jest na ksztattowanie u uczniow
umiejetnosci planowania swojego dziatania i kie-
rowania nim, uczy odpowiedzialnosci i wspiera

10 Reketat H. Offener Unterricht — eine Férderungsmaglichkeit fir
hoch begabte Kinder in Regelschulen?!, ibidem.



poznanie siebie''. Polega ona na tym, ze ucz-
niowie podczas zaje¢ mogg robic¢ to, na co maja
ochote, pod warunkiem ze ma to co$ wspolnego
z jezykiem obcym. Przy tym uczniowie majg do
dyspozycji roznorodne materiaty umozliwiajgce
im swobodng realizacje swoich pomystow, moga
rowniez samodzielnie wyszukiwac informacje (np.
przez Internet). W czasie zaje¢ mogg poruszac sie
po klasie, moga rowniez jg opuszczac, by pracowac
w czytelni lub sali internetowej*2. W tym przypadku
istnieje mozliwos¢ catkowitego oderwania sie od
realizowanych w grupie celow poszczegolnych
lekcji i ksztattowania catkowicie indywidualnego
procesu uczenia sie jezykow obcych. Mozliwa jest
rowniez integracja wielu przedmiotow, co pozwala
na poszerzanie zainteresowan oraz wzbogacanie
wiedzy nie tylko jezykowej. Podobnie jest w przy-
padku pracy z planem tygodniowym oraz pracy
w formie przystankéw uczenia sig, ktore to formy
rowniez ktadg duzy nacisk na samodzielnosc,
sktaniajg do refleksji o swoich sposobach uczenia
sie i ksztattujg umiejetnos¢ podejmowania samo-
dzielnych decyzji dotyczgcych formowania swojej
nauki, w tym rowniez wychodzenia poza ramy
jednego przedmiotu. Innym sposobem rozwijania
u uczniow zdolnych umiejetnosci kreatywnego
rozwigzywani problemow jest praca projektowa,
podczas ktdrej nauczyciel wraz z uczniami stara sie
rozwigzac rzeczywisty problem poprzez wspolne
dziatanie i aktywne zajmowanie sie rzeczywistos-
cig". Rowniez w tym przypadku jest wiele miejsca
na elastycznosc, jesli chodzi o stopien trudnosci
zadania, integracje zagadnien jezykowych i pozaje-
zykowych czy chocby rézne mozliwosci wyrazania
siebie i swoich opinii oraz ksztattowanie myslenia
kreatywnego. Takze praca w formie przystankow
uczenia sie, bedagca odmiang pracy niesterowanej,
skutecznie tgczy rozwijanie zdolnosci jezykowych
Z poznawaniem tresci pozajezykowych.
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Kreatywne formy uczenia sie
i nauczania jezykéw obcych

Kreatywnos¢ uczniow hamowana jest przede
wszystkim dziataniami dydaktycznymi o zamknie-
tym charakterze, rowniez tymi, ktore polegaja
na zadaniach testowych, bowiem poprzez swoja
zamknietg forme dopuszczajg one wytgcznie jedng
mozliwosc¢ rozwigzania, nie ksztatcg zatem mysle-
nia dywergencyjnego (rozbieznego). W kontekscie
uczenia sie jezykow obcych myslenie tworcze
przejawia sie w sposobie uzywania jezyka przez
uczniow, w szczegolnosci ich zdolnoscig uzywa-
nia bogatszego stownictwa do wyrazania swoich
pomystow (mozliwie wielu rozwigzan danego prob-
lemu jezykowego). Chodzi tu rowniez o stosowanie
rozmaitych strategii komunikacyjnych, pozwalaja-
cych roznorodnie rozwigzac¢ dany problem jezy-
kowy. Ponadto myslenie tworcze odzwierciedla
sie w umiejetnosci wykorzystania roznorodnych
technik uczenia sie jezyka i ich wzajemnym tgczeniu.

Mozliwoscig rozwoju kreatywnosci u uczniow
zdolnych jest przede wszystkim dywergencyjna
produkcja. Uczniowie powinni zatem mie¢ moz-
liwosc rozwigzywania problemow na drodze eks-
perymentu lub zabawy. Takie dziatania pozwalaja
lepiej zapamietywac informacje i bardziej elastycz-
nie ich uzywac w okreslonych sytuacjach, pozwa-
lajg rozroznia¢ informacje wazne od mniej istot-
nych. Mowa tu o technikach kreatywnych, ktore
wspierajg zarowno indywidualne, jaki grupowe
rozwijanie pomystow oraz rozwigzywanie prob-
lemow. Ponadto utatwiajg one abstrahowanie czy
odnajdywanie analogii miedzy poszczegolnymi
tresciami i elementami jezyka oraz prowadzg do
tgczenia informacji z réznych dziedzin. Do nich
zaliczy¢ mozna:

* techniki asocjacyjne,
« techniki obrazu i tworzenia analogii oraz
e systematyczne poszukiwania pomystow*.

W technikach asocjacyjnych, do ktorych nale-
z3: brainstorming, mindmapping czy kombinacje
obydwu, szczegodlnie istotny jest wolny przeptyw

4 Westphal U. Kreativitdt — ein integratives Konzept in der Begabten-

férderung [w:] Fischer Ch., Ménks F.J., Grindel E. [red.] Curriculum
und Didaktik der Begabtenforderung. Begabungen fordern, Lernen
individualisieren, LIT Verlag, Munster 2004, s. 367-388.



mysli we wszystkich mozliwych kierunkach w od-
niesieniu do pewnego zagadnienia. Punktem wyj-
Scia dziatania uczniow moze by¢ w tym przypad-
ku zagadnienie, stowo-klucz czy sytuacja. W tym
procesie powstaje mnogosc¢ pojec¢, nowych roz-
wigzan, ktore, cho¢ poczatkowo mogg wydawac
sie chaotyczne i nie tworzy¢ rozwigzania danego
problemu, w fazie koncowej je tworzg, poprzezich
omowienie i ocenienie w kontekscie danej sytua-
cji/danego problemu. Otwarty charakter technik
obrazu oraz tworzenia analogii daje mozliwosc
rozwijania umiejetnosci tatwosci myslenia, tworze-
nia oryginalnych pomystow na podstawie roznych
skojarzen, ktorych zrodtem jest materiat obrazo-
Wy, Oraz wspierania rozwoju wyobrazni poprzez
poszukiwanie podobienstw miedzy elementami
obrazowymi, werbalnymi lub obrazowo-werbalny-
mi. Do tych technik nalezy zatem zaliczy¢ roznego
rodzaju wizualizacje oraz zestawienia materiatu
obrazowo-werbalnego, stuzgcego porownaniom.
W trzecim rodzaju technik kreatywnych, technice
systematycznego poszukiwania pomystow, chodzi
o ksztattowanie umiejetnosci dostrzegania roznych
mozliwosci rozwigzania danego, zdefiniowanego
problemu poprzez analizowanie go z roznych per-
spektyw. Nie chodzi tu jedynie o dyskusje na roz-
ne tematy, interesujgce ucznidw zdolnych. Moze
to byc rowniez np. konstruowanie roznych wersji
znanych historii, poszukiwanie nowych zastosowan
znanych przedmiotow, mozliwych przyczyn dane-
go zdarzenia lub roznych wyjs¢ z sytuacji. Proste
a ciekawe przyktady zadan wymienionych technik
podaje |I. Pychova'®, wskazujac jednoczesnie na
to, ze poprzez swojg otwartg forme i mozliwosc¢
ksztattowania stopnia trudnosci zadan pozwalaja
one indywidualizowac proces uczenia sie uczniow.
Powyzsze przytoczone przyktady kreatywnych
form uczenia sie i nauczania sg oczywiscie obecne
w codziennych zadaniach jezykowych, stawianych
wszystkim uczniom, w zadaniach dotyczacych opi-
sywania obrazkow, tworzenia hipotez odnosnych
do sytuacji na nich przedstawionych, reagowania
w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych i wielu
innych. Chodzi o to, aby zwroci¢ uwage uczniow
na nieograniczone mozliwosci rozwigzania tych
prostych problemow. Stosowanie technik kreatyw-
Nnosci w nauce jezykow obcych nie sprowadza sie
jedynie do rozwijania poszczegolnych sprawnosci

5 Pychova |. Jak uczy<¢ zdolnych i utalentowanych ucznidw, ibidem.

jezykowych, poszerzania stownictwa czy podno-
szenia indywidualnej kompetencji jezykowej. To
rowniez doskonalenie umiejetnosci interperso-
nalnych, przygotowanie do radzenia sobie z trud-
nosciami, wspieranie myslenia dywergencyjnego
czy tez pobudzanie motywacyjne. Niemniej jed-
nak rozwoj tych umiejetnosci bazuje na materiale
jezykowym, dzieki czemu rozwijana jest rowniez
kreatywnosc jezykowa®.

Uwagi koncowe

Przekonanie, ze uczen zdolny sam sobie poradzi
w szkole, nie do konca jest zgodne z prawdg. Taki
uczen wymaga od nauczyciela wsparcia, odpo-
wiedniej opieki i uwagi. Podejmujgc z nim prace,
nauczyciel staje sie jego mentorem i partnerem.
Aby jednak wspotpraca ta byta owocna, warto
rowniez zwroci¢ uwage na zrodto dziatan dydak-
tycznych, umozliwiajgcych rozwijanie zdolnosci
do nauki jezykéw obcych. Eggert’” poszukuje go
w osobie nauczyciela jezyka obcego i jego kom-
petencjach zawodowych, ale przede wszystkim
W jego kreatywnej postawie w procesie nauczania
jezykdw obceych.
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