Program edukacyjny

WARSZAWA ROZNORODNA”

Komponent ,,Edukacja obcokrajowcéw w Warszawie”

Budowanaw Europie wspélna prze-
strzen edukacyjna to takze podjecie
znanego na Zachodzie problemu
edukacji obcokrajowcéw. Wiadze
Warszawy — Warszawy réznorodnej

— juz podjely to wyzwanie.

Tym razem ,,Madry Polak PRZED
szkoda!” — przed szkoda, jaka mo-
glaby powsta¢ w konsekwengji za-
niedbania europejskiego obowiazku
zapewnienia réwnych szans eduka-
cyjnych obcokrajowcom (nie tylko
z Europy) coraz thumniej zamiesz-
kujacych stolice.

Spoleczny kontekst programu

Warszawa: obywatelska, otwarta,
europejska, réznorodna — to zarazem
cztery wymiary spoleczne naszego
miasta, w sposéb oczywisty wzajem-
nie ze soba powiazane. Jeden wymiar
determinuje inny; spoleczeristwo
obywatelskie czyni przestrzeri miej-
ska bardziej otwarta, co gwarantuje
jej réznorodno$é. Obecnos¢ War-
szawy w Unii Europejskiej integruje
i wzmacnia te procesy, pozwala na
nie spojrze¢ jako na szansg rozwoju
Warszawy — dynamicznego europej-
skiego miasta przyjaznego i atrakcyj-
nego dla jego mieszkancéw oraz dla
przybyszéw.

Warszawa jako stolica kraju i metro-
polia jest miastem, w ktérym mieszka,
przebywa, pracuje, jak réwniez uczy si¢

wielu obeokrajowcéw (cudzoziemeéw).
Ich liczba ro$nie z kazdym rokiem. Po
wejsciu Polski do Unii Europejskiej to
zjawisko nabralo zdecydowanie wigkszej
dynamiki. Obecnie Warszawa nie jest
tak wieloetniczna i wielokulturowa, jak
duze miasta w zachodniej cz¢éci Europy,
przez pét wieku po drugiej wojnie $wia-
towej byta raczej ,ujednolicana’. Jednak
w najblizszych latach procesy zwiazane
z globalizadjs, integracja europejska oraz
rosngca mobilnoscia ludzi beda czynity
stolice Polski coraz bardziej réznorodna.
Ostatnie lata to okres duzego wzrostu
mobilnosci Polakéw, ale réwniez imi-
gracji mieszkaricéw innych krajow do
Polski. Obecnie w stolicy na pobyt staty
zameldowanych jest 5,6 tysiaca cudzo-
ziemeéw (najwigeej Wietnamezykéw,
Rosjan i Ukrairicéw). Biorac pod uwa-
ge inne formy pobytu cudzoziemecdw
w naszym miescie, mozemy mowic
jednak o dziesiatkach tysiecy osob. Tak
wiec i pod tym wzgledem hasto ,War-
szawy réznorodnej” ma odniesienie
do rzeczywistosci i jest wyzwaniem na
przysziosé.

Warszawa jest mentalnie otwarta na
przybyszéw. W 2007 r. prawie poto-
we ludnosci stolicy stanowifa ludnog¢
naplywowa. To niestychanie wysoki
wskaznik, wynikajacy w znacznej mie-
rze z tragicznej historii miasta. Czgsto
styszy si¢ narzekania na ten stan rze-
czy, na to, ze prawdziwa warszawska
,rodowitoscig” potrafig wykaza¢ sie
tylko niektérzy. Nalezy jednak pamie-

Mirostaw Sielatycki

ta¢, Ze imigranci sa istotnym czynni-
kiem sukcesu metropolii, tutaj migruja
najbardziej przedsi¢biorcze jednost-
ki, najlepiej wyksztalceni specjalisci.
Siegajac glebiej w historie, widzimy
pozytywna role, jaka ,przybysze”
z innych krajéw odegrali w tworze-
niu Warszawy. Kolumna Zygmunta
i odbudowywany Patac Saski moga
by¢ tutaj najbardziej symbolicznymi
przykladami. Przez wieki architekei,
fabrykanci, malarze z calej Europy
tworzyli to, co w Warszawie uzna-
jemy za najbardziej polskie. Przed
druga wojna $wiatowa stolica byla
pod wzgledem narodowo$ciowym,
etnicznym, wyznaniowym miastem
,kosmopolitycznym” (okolo potowy
mieszkanicéw bylo innej narodowosci
niz polska), co nie przeszkadzalo jej
by¢ jednoczesnie miastem w pelnym
znaczeniu polskim.

Poza korzysciami naptyw imigran-
tow stwarza réwniez problemy, ktére
nalezy przewidywa¢ i rozwiazywacé
— podejmujac zawczasu dziatania
prawne, spofeczne, ekonomiczne
i edukacyjne. Dzisiaj ponownie mo-
zemy jednak glosi¢ hasto: ,Warsza-
wy otwartej”.

W debacie spotecznej nad ksztal-
tem Warszawy podkresla si¢ czgsto
znaczenie partycypacyjnego mode-
lu kontaktéw spolecznosci lokalnej
z warszawskimi wladzami, przeciw-
dziatanie wszelkiemu wykluczeniu
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spolecznemu, w tym wykluczeniu
cztonkéw spolecznosci wywodzacych
si¢ z innych narodowosci, krajéw i wy-
znan. Podkresla si¢ wage aktywnosci
obywatelskiej wszystkich grup miesz-
karicow stolicy (Warszawa ma rekor-
dowe w skali kraju wskazniki uczest-
nictwa mieszkafdcéw w wyborach
samorzadowych, parlamentarnych
i prezydenckich, jednak nadal niewie-
le przekraczaja one 50%). Okredlanie
naszego miasta mianem ,,Warsza-

*9)

wy obywatelskiej” jest postulatem
wymagajacym ciaglej pracy, w tym

w duzej mierze pracy edukacyjne;j.

Przystapienie Polski do Unii Euro-
pejskiej w2004 r. otworzylo nowy
rozdzial réwniez w funkcjonowaniu
Warszawy. Nasz kraj stat si¢ czgdcia
wielkiej wspélnej europejskiej prze-
strzeni ekonomicznej, spolecznej, edu-
kacyjnej. Uruchomione zostaty nowe
procesy, w tym migracyjne, z i do na-
szego miasta. Warszawiacy mogga co-
raz swobodniej podrézowad, pracowaé
iuczy¢ si¢ na obszarze pozostatych
paristw cztonkowskich UE. Jedno-
czesnie obywatele Unii Europejskiej
staja si¢ stopniowo réwnouprawnio-
nymi cztonkami warszawskiej spolecz-
nosci, rowniez w zakresie zatrudnienia
i uczenia si¢. Te zmiany zachodza na
naszych oczach, i mimo ze nie zawsze
fatwo je dostrzec, ich dalszy przebieg
bedzie umacniat obecno$¢ Warszawy
w Europie, cho¢by poprzez takie wy-
darzenia, jak Euro 2012. Hasto ,,War-
szawy europejskiej”, po wielu latach,
w ktérych moglo by¢ jedynie marze-
niem, staje si¢ rzeczywistoscia.

Edukacyjny kontekst programu

Najwazniejsze dokumenty i opraco-
wania edukacyjne ostatnich lat wska-
zuj na role edukacji dla wszystkich
i uczenia si¢ przez cale zycie, w tym
zwhaszcza 0s6b o utrudnionym do niej

dostepie. UNESCO definiuje pod-
stawowe funkcje wspdlczesnej szkoty
w hagle ,Uczy¢ sig, aby wiedzie¢, dzia-
ta¢, by¢ i zy¢ wspélnie”. To uczenie
i uczenie si¢ do ,wspdlnego zycia”
oznacza réwniez troske o edukacje
dzieci cudzoziemcéw, dzieci pocho-
dzacych z innych narodowosci.

W dokumencie Unii Europejskiej
~Edukacja w Europie: rézne systemy
ksztalcenia i szkolenie — wspélne cele
do roku 2010” (2002) cele europej-
skich systeméw edukacji okresla si¢
m.in. poprzez otwarto$¢ Srodowiska
edukacyjnego, zapewnienie réw-
nosci szans, rozwijanie mobilnosci,
wzmacnianie wspélpracy europej-
skiej. Tak konstruowane systemy edu-
kacyjne oraz szkoly beda lepiej przygo-

towane do edukacji obcokrajowcéw.

Przygotowanie nauczycieli jest nie-
zbednym warunkiem osiggnigcia
powyzszych celéw. Stad tez w do-
kumencie UE ,Wspélne europej-
skie zasady dotyczace kompetencji
i kwalifikacji nauczycieli” (2005)
stwierdzono, ze jedna z niezbednych
kompetencji nauczycielskich jest:
pracowanie w spoleczenstwiei dla
spoleczefistwa: nauczyciele przyczy-
niajq si¢ do przygotowania ucznidw do
roli obywateli Unii Europejskiej i po-
magajq uczniom zrogumied znaczenie
uczenia sig przez cate zycie. Nauczyciele
powinni umie¢ promowac mobilnosé
i wspotprace w Europie i wspierac wza-
Jemny szacunek i zrogumienie kultur.
Powinni takze wiedzied, w jakim stop-
niu edukacjia wplywa na ksztattowa-
nie si¢ spdjnych spoteczenistw. Powinni
rozumiel réwnowage migdzy posza-
nowaniem i uswiadomieniem sobie
réznorodnosci kultur a znajdowaniem
wspdlnych wartosci. Muszq rozumiec,
co powoduje spdjnosé spoteczeristwa,
a co wykluczenie i zdawac sobie sprawg
z etycznych wymiardw spoteczeristwa
wiedzy. W cytowanym dokumen-

cie wéréd kompetencji nauczyciela
w Unii Europejskiej zwiazanych
Z procesem uczenia si¢ i nauczania
wymieniono m.in. umiejetnosc pracy
w wielokulturowej i zréznicowanej
spotecznie klasie.

Rada Europy w deklaracji ,Edukacja
miedzykulturowa w nowym kontek-
$cie europejskim” (2003, tzw. Dekla-
racja Ateriska) wskazata na pozadane
miedzykulturowe kompetencje
nauczyciela. Nauczyciel powinien
umie¢ wchodzi¢ w rézne niezbedne
z punktu widzenia realizacji edukacji
miedzykulturowej role — mediato-
ra, doradcy, partnera i menadzera
zasob6éw ludzkich. Powinien zarza-
dzaé réinorodnoscia (manage di-
versity), a wigc m.in. umie¢ pracowaé
z grupami mlodziezy réznych ras,
narodowodci, religii i przekonan.
Zarzadzanie réznorodnoscia odpo-
wiednio ksztaltowane w szkole bedzie
przeciez pozniej przydatne we wdra-
zaniu zasad polityki spolecznej, ro-
dzinnej i migracyjnej. W dokumencie
wskazano na niezbedne podejécia do
procesu nauczania, rekomendowano
réwniez konkretne metody naucza-
nia. Nauczanie powinno si¢ koncen-
trowa¢ na zagadnieniach ,uczenia si¢
w grupie” (social learning) i ,uczenia
si¢ opartego na wspé6pracy” (cogpe-
rative learning) w celu uwzglednienia
we wszystkich dziataniach dydak-
tycznych elementéw uczenia sig,
aby zy¢ wspélnie” (learning to live
rogether). Powyzsze zatozenia powin-
ny si¢ materializowa¢ w programach
nauczania, zwlaszcza historii, wiedzy
obywatelskiej i jezykéw obeych.

Podstawowe miedzynarodowe do-
kumenty, okreslajace ramy prawne
i pomagajace konstruowa¢ programy
nauczania dzieci obcokrajowcéw to:

m  Konwencjao ochronie praw czto-
wieka i podstawowych wolnosci

(ONZ, 1950);



m Konwengjao ochronie praw czlo-
wieka i podstawowych wolnosci,
tzw. Europejska Konwencja
Praw Czowicka (Rada Europy,
1950);

m Konwencja o prawach dziecka
(ONZ, 1989);

m Konwencja Genewska dotyczaca
statusu uchodzcy (ONZ, 1951);

m Europejska Konwengja o statusie
prawnym pracownikéw migru-
jacych (Rada Europy, 1977);

m Europejska Karta Jezykéw Re-
gionalnych i Mniejszosciowych
(Rada Europy, 1992);

m Deklaracja w sprawie mniejszo-
$ci narodowych oraz deklaracja
W sprawie zwalczania rasizmu,
ksenofobii, antysemityzmu i nieto-
lerancji, tzw. Deklaracja Wieden-
ska (Rada Europy, 1993);

m Konwencja ramowa o ochronie
mniejszo$ci narodowych (Rada
Europy, 1995);

m Biala ksigga ksztalcenia i dosko-
nalenia ,Nauczanie i uczenie
si¢ — na drodze do uczacego si¢
spoleczeristwa” (Unia Europej-
ska, 1995);

m Bialaksiega ,,Nowe impulsy dla
milodziezy europejskiej” (Unia
Europejska, 2000);

m Deklaracja w sprawie polityki
edukacyjnej na rzecz demokracji
obywatelskiej i spéjnosci spolecz-
nej, tzw. Deklaracja Krakowska
(Rada Europy, 2000);

m ,Edukacja w Europie: rézne
systemy ksztalcenia i szkolenia
— wsp6lne cele do roku 2010”
(Unia Europejska, 2002);

m Deklaracja ,Edukacja miedzy-
kulturowa w nowym kontekscie
europejskim”, tzw. Deklaracja
Ateriska (Rada Europy, 2003).

Polskie prawo pozwala na edukacje
dzieci cudzoziemskich, z mniejszosci
narodowych, dzieci pracownikéw
migrujacych. Wyzej wymienione

grupy dzieci i mlodziezy obejmuje
rowniez prawo do nauki. Polskie
prawo stanowi m.in. o wolnosci za-
chowania kultury, jezyka, obycza-
jow, prawa do nauki jezyka mniej-
szosci, tworzenia whasnych instytucji
edukacyjnych oraz o zakazie dyskry-
minacji. Podstawowe akty prawne
w tym zakresie tworza:

m Konstytugja RP (1997, art. 35,
70);

m Ustawa o systemie o$wiaty (1991
ze zmianami art. 94a);

m Ustawa— Prawo o szkolnictwie
wyzszym (2005, art. 44);

m Ustawa o cudzoziemcach
(2005);

m Ustawa o mniejszo$ciach naro-
dowych i etnicznych oraz jezyku
regionalnym (2005);

m Ustawa o jezyku polskim
(1999);

m Ustawa o repatriacji (2000);

m Rozporzadzenie MEN w spra-
wie przyjmowania os6b niebe-
dacych obywatelami polskimi
do publicznych przedszkoli,
szkél, zakladéw ksztalcenia
i placéwek (2001);

m Rozporzadzenie MENIS w spra-
wie warunkéw i sposobu wyko-
nywania przez szkoly i placéwki
publiczne zadan umozliwiaja-
cych podtrzymywanie poczu-
cia tozsamos$ci narodowej,
etnicznej, jezykowej i religij-
nej uczniéw nalezacych do
mniejszosci narodowych i grup
etnicznych (2002);

m Rozporzadzenie MNiSZW w spra-
wie podejmowania i odbywania
przez cudzoziemcédw studiow
i szkolerr (2006);

m UchwalaRM w sprawie ustano-
wienia wieloletniego programu
na rzecz spolecznosci romskiej
w Polsce (2003);

m Traktatakcesyjny Polski do Unii
Europejskiej (2003).

Stan edukacji dzieci
obcokrajowcéw w Warszawie

W latach 2006-2007 w warszawskich
szkolach i placéwkach o$wiatowych
oraz uczelniach uczylo si¢ kilka tysie-
cy obcokrajowcéw. Istnieje problem
z ustaleniem doktadnej liczebnosci tej
grupy, co wynika z kilku powodéw,
m.in.: braku precyzji w okresleniu
definicji i statusu niektérych grup
0s6b, nieprecyzyjnosci metod i na-
rzedzi statystycznych rejestrujacych
zjawisko, trudnosci w dotarciu do
rzetelnych informagji.

Mozemy wyrézni¢ kilka grup obco-
krajowcéw oraz mniejszosci naro-
dowych uczestniczacych w procesie
edukacji w Warszawie:

1. Dzieci uchodzcédw i 0s6b stara-
jacych si¢ o status uchodzcy.

2. Duzieci imigrantéw o réznym
statusie (pracownicy SeZonowi,
osoby korzystajace z pobytu
tolerowanego, osoby korzystajace
z ochrony czasowej, imigranci
nielegalni, inni).

3. Drzieci pracownikéw migrujacych
z krajéw Unii Europejskiej.

4. Studenci zagraniczni.

5. Dzieci mniejszo$ci narodo-
wych, zwlaszcza Romowie.

6. Duzieci repatriantéw.

7. Dzieci z malzeristw mieszanych.

Liczbe dzieci cudzoziemskich w war-
szawskich szkotach mozemy szacowa¢
na ok. 2 tys., liczba studentéw zagra-
nicznych na warszawskich uczelniach
zbliza si¢ do 2 tys.

Uchodzcy s grupa stanowiaca duze
wyzwanie edukacyjne, ale jednoczes-
nie jasne zapisy prawne pozwalaja na
do$¢ sprawne monitorowanie sytuacji
tej grupy. W Polsce rocznie o status
uchodzcy stara si¢ 3-4 tys. osob. Wiele
z nich traktuje Polske jako kraj tranzy-
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towyw drodze nazachéd Europy, wiele
ma nieuregulowang sytuacje praw-
na, prawie wszystkie nie znaja jezyka
polskiego. To wszystko jest ogromna
przeszkoda w edukadji dzieci uchodz-
céw. Wedhug danych UNHCR, 53%
dzieci uchodzcéw w Polsce nie chodzi
do szkoty, 49% dzieci nie przystepu-
je do egzaminéw z jezyka polskiego.
W warszawskich szkotach (w 4 szko-
fach podstawowych i2 gimnazjach)
uczy si¢ 134 dzieci uchodzcéw. Sa to
przede wszyskim dzieci czeczenskie.
Duze réznice kulturowe i jezykowe
(zwhaszcza w przypadku braku znajo-
mosci przez dzieci jezyka rosyjskiego)
sprawiaja trudnoci wich skutecznej

edukagji.

Imigranci sa grupa liczaca w Warsza-
wie dziesiatki tysi¢cy osob, podlegajaca
ciaglej fluktuacji. Dominuja imigranci
zarobkowi z krajéw naszych wschod-
nich sasiadéw oraz z Azji; wielu z nich
przebywa w Polsce nielegalnie. Dzieci
imigrantow, zwlaszcza tych przebywa-
jacych w Warszawie od wielu lat, na
og6t uczeszezaja do szkoly. Wedlug
statystyk, najbardziej licznymi grupa-
mi uczniéw sa Wietnamczycy (341),
Ukrairicy (263), Rosjanie i Ormianie.
Uczniowie z tych grup na ogét szybko
adaptuja si¢ do polskich warunkéw
i nie sprawiaja zbyt duzych probleméw
edukacyjnych, zwlaszcza w poréwna-
niuz uchodzcami. Czesto nieuregulo-
wany status prawny rodzicéw jest jed-
nak utrudnieniem w kontynuowaniu
normalnej $ciezki edukacyjnej. Nie
jest znana petna liczba dzieci w wieku
szkolnym w tej grupie, ani tez pelna
liczba dzieci imigrantéw w szkolach
niepublicznych. Istotng potrzeby tej,
jak i innych grup, jest dodatkowa na-
uka jezyka polskiego. W Warszawie
takie dodatkowe zajecia prowadzone
sq 23 szkotach.

Uczniowie migrujacy. Razem z ro-
dzicami coraz swobodniej zmieniaja-
cymi prace na terenie Unii Europej-

skiej i pafistw EFTA migruja rowniez
ich dzieci; coraz czesciej staja si¢ one na
krétszy lub dtuzszy okres petnopraw-
nymi uczestnikami warszawskiego sy-
stemu o$wiatowego. Wedtug danych
Systemu Informacji O$wiatowej na
poczatku obecnego roku szkolnego
takich uczniéw w warszawskich szko-
fach bylo 330. Liczba ta sukcesywnie
ro$nie wraz z otwieraniem polskiego
rynku pracy réwniez na kraje spoza
UEi EFTA. Dzieci pracownikéw mi-
grujacych uczg si¢ gléwnie w szkotach
niepublicznych. Wraz z rozwojem
unijnych programéw wspdtpracy
europejskiej szkdl pojawi sig wkrétce
nowa kategoria uczniéw — tych, ktérzy
cz¢$¢ czasu na nauke spedza w szkole
w innym kraju. Tego typu programy
pojawily si¢ juz w zakresie ksztalcenia
zawodowego, ktdre unifikuje si¢ coraz
bardziej na terenie UE.

Mniejszosci narodowe to specyficz-
na kategoria uczniéw. Uczniowie ci sg
obywatelami polskimi, posiadajacymi
jednoczesnie prawo do nauki jezyka
wlhasnej narodowosci czy grupy et-
nicznej. W poréwnaniu z innymi ob-
szarami naszego kraju, w Warszawie
takich ucznidéw nie jest wielu — 146
0s6b w 39 szkotach podstawowych
i 11 gimnazjach. Liczba oséb ucza-
cych si¢ jezyka whasnej narodowosci
ronie, czego ostatnim przykladem
jest rozpoczecie nauki jezyka ukrain-
skiego. Szkoty, w ktérych odbywa si¢
edukacja mniejszo$ci narodowych, sg
ciekawym poligonem o$wiatowym
w zakresie dwujezycznosci i wielokul-
turowosci, pelnia tez role tacznikow
w kontaktach z innymi krajami.

Romowie przynalezg do poprzed-
nio opisanej grupy, ale specyfika tej
narodowosci sklania do wydzielenia
Roméw jako osobnej grupy w kate-
goriach potrzeb edukacyjnych. Rza-
dowy program na rzecz spotecznosci
romskiej wjego edukacyjnej czgsci
realizowany jest réwniez na terenie

szkdt warszawskich. Adresowany
jest do 259 ucznidéw (196 w szkotach
podstawowych i 63 w gimnazjach).
Zastosowane w programie rozwia-
zania, zwlaszcza udzial asystendw
romskich i nauczycieli wspomagaja-
cych, okazaly si¢ skuteczne w proce-
sie edukacji tej grupy. Moga by¢ one
pomocne réwniez w rozwiazywaniu
probleméw edukacji cudzoziemcéw.
Trudnosci sprawia jednak duza mo-
bilnos¢ Roméw, czgsto przekladajaca
si¢ na klopoty w realizacji obowiazku
szkolnego. Mamy tez w stolicy grupy
romskie z innych pafstw (zwlaszcza
batkanskich), ktérych dzieci nie po-
dejmuja nauki w szkole.

Studenci zagraniczni tworza coraz
liczniejsza i coraz bardziej widoczna
grupe cudzoziemcédw w stolicy. Ich
liczba, szacowana na 2,5 tys. osob,
w liczbach bezwzglednych wydaje si¢
wysoka, jednak stanowia oni mniej
niz 1% wszystkich studentéw w War-
szawie. Wskaznik ten jest wielokrotnie
nizszy nizw Betlinie, Pradze czy Buda-
peszcie. Nasza stolica nadal nie jest zbyt
atrakcyjnym miejscem do studiowania
dla miodych ludzi z innych panstw.
Po wejéciu Polski do Unii Europejskiej
mozemy w pelni korzystaé z tzw. pro-
cesu boloniskiego, umozliwiajacego stu-
dentom z paristw czfonkowskich UE
odbywanie czgéci studiéw w innym
kraju. Uatrakcyjnienie Warszawy
jako miejsca do studiowania dla
milodych ludzi z innych padstw UE
jest istotnym wyzwanie edukacyjnym
dlawladz warszawskich uczelni i wladz
miasta. Warszawa moze staé si¢ réwniez
waznym o$rodkiem akademickim dla
studentéw ze wschodniej Europy oraz
Azji. Naplyw zagranicznych studentéw
to realne korzysci spoleczne, ekono-
miczne, polityczne i ,wizerunkowe”.
Niezbedne do tego sa z jednej strony
takie dziatania, jak otwieranie kolej-
nych kierunkéw studiéw, na ktérych
mozna studiowad w jezyku angielskim,
z drugiej strony przedsiewzigcia na polu



zwickszenia bezpieczeristwa, infra-
struktury turystyczno-wypoczynkowej
i kulturalnej. W tym celu uruchamiany
jest m.in. kompleksowy program Stu-
dy in Warsaw.

Wyzej wymienione grupy nie opi-
suja calej rzeczywistoéci zwigzanej
z edukacja cudzoziemcdw, mniejszo-
$ci narodowych czy migrantéw, nie
wyczerpujg tez wszystkich mozliwo-
$ci zwiazanych z tq sfera. Przykladem
jest edukacja dorostych, rynek szkolert
biznesowych, uniwersytety trzeciego
wieku i inne obszary edukacji, gdzie
mozemy uczy¢ si¢ razem z innymi.

Podsumowujac, mozemy wskazaé
gléwne problemy zwigzane z eduka-
cja dzieci imigrantéw w Warszawie:

m slaba znajomos$¢ jezyka pol-
skiego, trudnosci z whasciwym
rozpoczeciem jego nauki;

m niedostateczne rozpoznanie
potrzeb dzieci imigrantéw;

m niedostateczne przygotowanie
nauczycieli do pracy z dzie¢mi
imigrantow;

m niedostateczne przygotowanie
szkét do edukaciji dzieci cudzo-
ziemskich;

m slaba wspdlpraca szkoly z ro-
dzicami, czesty brak zaintere-
sowania rodzicéw;

m brak nawyku uczenia si¢ i syste-
matycznego przygotowywania
si¢ do lekgji u czesci dzieci;

m niska frekwencja na zajeciach,
przerywanie nauki, duza rota-
¢ja uczniow;

B nieuczestniczenie dzieci w za-
jeciach pozalekeyjnych i w do-
datkowej ofercie szkék

m slabe wyposazenie w podrecz-
niki, ksiazki, pomoce naukowe,

m problemy materialne, zaniedba-
nie materialne i emocjonalne
czedci dziecis

m odmiennosci kulturowe, np. do-
tyczace edukacji dziewczag;

m trudnosci na egzaminach;

m izolowanie od grup réwiesni-
czych, przypadki dyskryminacji;

m braki wprawie o$wiatowym,
utrudniajace rozwdj edukacji
niektérych grup imigrantéw.

W rozwiazaniu powyzszych proble-
méw ma dopomdc program ,War-
szawa réznorodna”. Program ten
koresponduje z wieloma innymi
przedsigwzigciami, migdzy innymi
z programem ,,Warszawa miastem
nowoczesnej edukacji”, ktéry za-
klada réwniez przetamywanie barier
w dostepie do edukagji dla grup defa-
woryzowanych. Ponadto pracg eduka-
cyjna wspiera¢ bedzie program ,,Spo-
lecznej rewitalizacji Warszawy”.

Informacje o programie
»Warszawa réznorodna”

Program powstal w2007 r. Jest
odpowiedzia na jedno z waznych
i rosnacych wyzwan edukacyjnych
stolicy, jakim jest edukacja dzieci
i mlodziezy obcokrajowcdw (uchodz-
cbw, imigrantéw, dzieci pracownikéw
migrujacych iinnych). [Partnerami
programu, realizowanego przez Biu-
ro Edukacji Urzgdu m. st. Warszawy,
s3: Biuro Informacji Rady Europy,
Uniwersytet Warszawski, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Stowarzy-
szenie Vox Humana. W trakcie prac
lista instytucji i organizacji wspdtpra-
cujacych bedzie rozszerzana.]

Pierwszymi przedsigwzigciamiw pro-
gramie sg:

m debata uczniowska ,Warszawa
réznorodna”, zorganizowana
w Collegium Civitas 28 marca
2007 r. przez CEO, BI RE
i BE. W czasie debaty w panelu
uczniowskim wypowiadali si¢
m.in. uczniowie pochodzacy
z Wietnamu, Czeczenii, Chin,
Somalii, Kostaryki, Ukrainy;

® seminarium naukowo-dydak-
tyczne ,Warszawa réznorodna.
Edukacja obcokrajowcéw w War-
szawie”, zorganizowane 8 maja
2007 r. przez BE, BI RE, UW
i CEO. W czasie seminarium
w panelu akademickim ,Peda-
gogiczne konteksty integracji
miedzykulturowej” udziat wzieli:
prof. Tadeusz Pilch z zespolem
(Instytut Profilakeyki i Resocja-
lizacji UW), dr Hanna Machin-
ska (Biuro Informacji Rady
Europy), dr Malgorzata Glowa-
cka-Grajper (Instytut Socjologii
UW); w panelu o$wiatowym
,»Szkolne uwarunkowania eduka-
¢ji obcokrajowcéw” — Alicja Ziar-
nik (naczelnik Wydzialu Szkét
Podstawowych i Gimnazjéw BE
m.st. Warszawy), Joanna Jalosin-
ska (wizytator Wydzialu Szkét
Podstawowych i Gimnazjéw
Kuratorium Os$wiaty w War-
szawie), Jan Ordowski (dyrektor
Zespotu Szkél, ul. Szegedyni-
ska), Anna Kurowicka (pedagog
szkolny, SP nr 139, ul. Syreny),
Ewa Gorecka-Krdl (nauczyciel,
SP nr 255, ul.Kamionkowska),
Jolanta Tyburcy (nauczyciel, SP nr
148, ul. Ozarowska), Alicja Pace-
wicz (zastgpca dyrektora Centrum
Edukacji Obywatelskiej), Irena
Dzierzgowska (przedstawiciel
zespotuszkol, Bednarska”). Mode-
ratorem konferencji byt Miroslaw
Sielatycki (Biuro Edukaciji);

m konferencja metodyczna ,Islam
— trudne pytania, edukacyjne
odpowiedzi”, zorganizowana
14 czerwca 2007 r. przez Vox
Humana i BE (przy wsparciu
finansowym Samorzadu Woje-
wodztwa Mazowieckiego). Uczest-
nikami konferendji byli m.in.: prof.
Janusz Danecki (Zaktad Arabi-
styki UW), dr Agata Skowron-
Nalbarczyk (Zaklad Islamu UW),
Agata Marek (stowarzyszenie Vox
Humana), Agnieszka Kosowicz
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(fundacja Polskie Forum Migra-
qji), Krystyna Starczewska (dyrek-
tor zespotu szké} , Bednarska”);
cykl szkolen nauczycieli i dy-
rektoréw szkét ,,Przygotowanie
szkét do edukacji obcokrajow-
céw”, ktdry bedzie zorganizo-
wany we wrzesniu 2007 r.;
szkolenia doradcéw metodycz-
nych ,Wspieranie szkét eduku-
jacych obcokrajowcéw”, ktdre
bedg zorganizowane w paz-
dzierniku 2007 r.;
przedsiewziecia edukacyjne po-
dejmowane przez warszaw-
skie szkoty i placowki edukacji
pozaszkolnej (Patac Mlodziezy,
Stofeczne Centrum Edukagji
Kulturalnej), ktére beda podej-
mowane od poczatku roku szkol-
nego 2007/2008.

Kolejne elementy programu beda opra-
cowywane w trakcie jego trwania.

Wybrane opracowania dotyczace edu-
kagji ucznioéw cudzoziemskich i mniej-
szosci narodowych w Warszawie:

B Raport o wynikach badania doty-
czqceego organizacji i realizacji
ksztatcenia dzieci i miodziezy
nalezacych do mniejszosci naro-
dowych i etnicznych w szkotach
podstawowych, gimnazjach i szko-
tach ponadgimnazjalnych, w wo-
Jewddztwie mazowieckim w roku

wiqzku szkolnego przez matolet-
nich cudzoziemcéw przebywajg-
cych w osrodkach dla uchodzcow,
Stowarzyszenie Interwencji Praw-
nej, Warszawa 20006.

Informacja dotyczqca imigrantow
w Warszawie i podejmowanych
dziatari stuzb pomocy spotecz-
nej, Biuro Polityki Spolecznej,
Warszawa 2000,

m A. Ziarnik, K. Kozak, Informa-

¢ja nt. edukacji dzieci uchodzcéw
w Warszawie, Biuro Edukaciji,
Warszawa 2007. m

2005/2006, Kuratorium O$wiaty
w Warszawie, Wydziat Ksztalce-
nia Podstawowego i Gimnazjal-
nego, Warszawa 2000.

A. Jasiakiewicz, W. Klaus, Ra-

port z monitoringu rea[z'zacjz’ obo-

Autor jest zastepca dyrektora
Biura Edukacji m. st.
Warszawy, w latach 1998-
-2006 dyrektor Centralnego
Osrodka Doskonalenia

Nauczycieli

e Europass — zwiekszy Twoje szanse na rynku pracy!

Europass — nowe narzedzie przydatne do efektywnej rekrutacji
pracownikéw

Europass stuzy zapewnieniu obywatelom wszystkich paristw UE
réwnych szans w przedstawianiu kwalifikacji i doswiadczenia za-
wodowego w sposdb zrozumiaty nie tylko w kraju ojczystym, ale
w cafej Europie.

Europass to zestaw dokumentéw umozliwiajacych lepsze
prezentowanie kwalifikacji zawodowych i kompetencji na
obszarze catej Europy.

Europass moze by¢ wykorzystywany:

» do przygotowania kompletnego portfolio dokumentéw
zwigzanych z karierg zawodowa;

» w celu udokumentowania kwalifikacji zdobytych w réznej

formie ksztatcenia (ksztatcenie formalne, szkolenia, staze

i praktyki);

do samooceny i prezentacji kompetendji jezykowych;

przy poszukiwaniu pracy w kraju i za granica;

przy wyjezdzie na staz lub praktyke zawodowsa;

przy przekwalifikowywaniu sie.

YV VY

Sa to nastepujace rodzaje dokumentow:

Europass — CV, Europass — Paszport Jezykowy, Europass — Mobil-
nos¢, Europass — Suplement do Dyplomu i Europass — Suplement
do Dyplomu Potwierdzajacy Kwalifikacje Zawodowe. Kazdy z do-
kumentéw Europass moze funkcjonowac oddzielnie.

» Jeslichceszsie dowiedzie¢, jak napisac CV tak, by byto zrozu-
miate i czytelne w krajach europejskich — wejdz na strone
www.europass.org.pl

» Jakoceni¢ swoje umiejetnosci jezykowe, tak by byty poréw-
nywalne z innymi? wejdz na strone: www.europass.org.pl

» Dlapracodawcy wazne sa twoje kompetencje: pomoze cije
przedstawi¢ w sposéb klarowny i poréwnywalny z innymi

dokument: Europass — Suplement do Dyplomu dostepny
na stronie: www.europass.org.pl

Co to jest Krajowe Centrum Europass?

Sprawami zwigzanymi z dokumentami Europass w Polsce zajmu-
je sie Krajowe Centrum Europass (w Polsce te funkcje peni Biuro
Koordynadji Ksztatcenia Kadr Fundacji ,Fundusz Wspétpracy”). To
wiasnie tam nalezy zwracac sie po pomoc w kwestiach zwigza-
nych zdokumentami.

Zadania Krajowego Centrum Europass:

m promowanie idei Europass;

m informowanie zainteresowanych o mozliwosciach, jakie daja
dokumenty Europass;

m  wspodtpracazinnymiorganizacjamiw celu utatwienia zain-
teresowanym zdobycia dokumentéw;

m dystrybucja dokumentu Europass — Mobilnos¢;

m stworzenie sprawnego centrum informacji o Europass.

»Zachecamy wszystkie osoby wchodzace na rynek pracy i pozo-
stajace na nim do skompletowania Europassu. Bedzie to wysitek,
ktéry zaowocuje utatwionym kontaktem z potencjalnym praco-
dawcg, szkota czy miejscem stazu. A co za tym idzie, zwieksze-
niem szans na zdobycie lepszej pracy” - pracownicy Krajowego
Centrum Europass.

Kontakt:

Krajowe Centrum Europass

Biuro Koordynacji Ksztatcenia Kadr, Fundusz Wspétpracy
ul. Gérnoslaska 4a, 00-444 Warszawa

tel.: (22) 450 99 64, (22) 450 98 57, faks: (22) 625 28 05
e-mail: europass@cofund.org.pl

Opracowano na podstawie materiatéw zrédtowych zamiesz-
czonych na stronie www.europass.org.pl




