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W pracy wychowawczej oraz mozliwosci tworzenia szkoty przyjaznej dla uczniow i ich rodzicow.

OCENIANIE W SZKOLE -

MIEDZY WSPIERANIEM

A TAKTEM PEDAGOGICZNYM

WSTEP

W odniesieniu do podejmowanego zagadnienia
oceniania mozna wskazac stowo, ktore dosc¢ wyraz-
nie charakteryzuje podejscie osoby oceniajgcej do
ocenianej. Tym stowem jest puchacz, a jak podaje
Jerzy Bralczyk ,dwa podobne formga, a tak rozne
znaczeniem stowa, puchacz i puchar, pisaliSmy
poczatkowo przez wtasciwe dla ich wschodniego
pochodzenia samo h, potem zmieniliSmy pisownie.
Dla ogromnej, drapieznej sowy o niskim, gtucho
(hu hu) dudnigcym gtosie byto zapewne przykre,
ze zaczeto raczej zwracac uwage na jej puchatosc,
w biesiadnych i sportowych okazjach tez zapewne
dzwieczne h lepigj by sie rozlegato — ale trudno, tak
oswoiliémy te stowa, a przez nie obiekty"*.

Podejscie ,puchacza” z jednej strony wskazuje
na podkreslanie wtasnego znawstwa, bo przeciez ja
wiem lepigj, to ja tylko znam rozwigzanie, przeciez
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to takie tatwe, jak tego mozna nie rozumiec, z dru-
giej za$ na mogace sie pojawi¢ napuszenie, nieda-
jgce przeciez ocenianemu komfortu emocjonal-
nego, ale raczej poczucie stabosci, podrzednosci,
braku moznosci uzyskania oczekiwanych wyjasnien
odnosnie do popetnionych btedow czy wrecz znie-
checenie do wykonywania danych zadan. Nie bez
Znaczenia w przedstawionym cytacie jest tez odnie-
sienie do obiektu sportowego, bo przeciez znaw-
stwo dyscyplin sportowych i metod szkolen charak-
teryzuje niejednego kibica, ale tez rodzicow, ktorzy
podczas treningdow czy zawodow swoich dzieci
wykrzykuja takie rady, zalecenia i stowa krytyki, ze
zaden trener nie jest wowczas potrzebny. Subiek-
tywne znawstwo potgczone z ocenianiem stano-
wig esencje niejednego sporu, rozmaitych porazek,
a nawet osobistych dramatow. Coz, lubimy przeciez
oceniac innych, natomiast wtasna samoocena czy
autodiagnoza jest zdecydowanie trudniejsza, bo
przeciez to my wiemy najlepigj, jacy s3 inni, czego
im najbardziej potrzeba, zatem to oni powinni sie
do naszych oczekiwan szybko dostosowac.



Nie znaczy to oczywiscie, ze nie nalezy rozmawiac
o btedach, przyczynach réznych porazek czy moz-
liwosciach nadrobienia istniejgcych zalegtosci. Jest
to zasadne i potrzebne, ale pojawia sie tu podsta-
wowe pytanie — jak zamierzamy to robi¢? Przeciez
Puchacz-Nadzorca nie osiggnie sukcesu, bo sam
nie rozumie sensu danych wymagan i drog ich
osiggniecia, natomiast inaczej podejdzie do tego
Wychowawca-Mistrz, ktdry w ocenianiu zawrze
wiele istotnych informacji o uczniach idla uczniow,
a swojg kulturg w podejsciu do tego procesu bedzie
ksztattowat wtasciwe postawy: umiejetnosc tak cie-
szenia sie z sukcesow, jak i przyjecia niepowodzen.
Taka postawa w ocenianiu pomoze ocenianemu
lepiej radzic¢ sobie w roznych sytuacjach zyciowych,
ciggte kierowanie do kogos komunikatow takich
jak: ,do niczego sie nie nadajesz”; ,jestes staby”;
.ty nic nie potrafisz” nie zbuduje bowiem niezalez-
nosci, odwagi w wypowiadaniu sie czy podejmo-
waniu decyzji: potencjat ,gaszony” latami bedzie
bardzo trudno ponownie rozpali¢ i z powodzeniem
wykorzystac w roznych sytuacjach zyciowych oraz
zawodowych. Jest wiec bardzo wazne, by pamigtac,
ze ocenianie winno miec¢ charakter wspierajgcy oraz
jak bardzo wazny jest takt pedagogiczny, aby zaden
przedszkolak, uczen czy student nie styszat przy-
krych stwierdzen czy komentarzy deprecjonujgcych
jego wysitek, zaangazowanie, podejmowanie bez
zniechecenia kolejnych prob rozwigzania problemu.

Wazne jest takze zwrocenie uwagi na osiggnie-
cia, gdyz ich efekty niejednokrotnie wymagaty trudu
i tym samym nie powinny by¢ pomniejszane oraz
nietaktownie komentowane, chocby nastepujaco:
.i co to za osiggniecie, trdja z klasowki”; ,nie mogtes
lepiej tego zrobic, przeciez ja ptace za twojg nauke”;
.no tadnie, ale przeciez ja czekam na szostki, nie na
pigtki’. Nawet gdy takich ,pochwat” bedzie wiele,
to bardzo tatwo zauwazyc¢, ze wyrazajg one tylko
pozorne zadowolenie, a nawet niezadowolenie.
Podejscie takie blokuje mozliwos¢ prowadzenia
dialogu z dzieckiem, wystuchania jego uzasadnien,
dostrzezenia postepow, chocby drobnych, ale jakze
waznych dla dalszych etapdw edukacyjnych, boich
sensem jest przeciez budowanie wiary we wtasne
sity, co ma przyniesc korncowy koloryt osiggnietego

wyksztatcenia. Warto wiec wtaczy¢ w nasz reper-
tuar komunikacyjny inne zupetnie sformutowania:

,brawo, ciesze sie, ze byto dobrze i jest coraz lepigj”;
.to bardzo mite twoje osiggniecie, porozmawiajmy,

jak je dalej wykorzystac”; ,swietnie dajesz sobie rade,
pewnie masz jeszcze inne, nowe pomysty, chetnie
postucham”. Zauwazamy, ze w tych komunikatach
zawiera sie nie tylko budowanie motywacji do dzia-
tania, ale tez mozliwosc¢ rozmawiania o tym, jak
zdobyte dokonania wzbogacic¢ czy tez zweryfiko-
wac, aby daty jeszcze lepsze efekty.

Proces oceniania wymaga uwaznego patrzenia,
nie moze oceniac ktos, kto patrzy, ale nie widzi naj-
wazniejszych czynnikow tworzgacych dane osigg-
niecie. Zatem w tym procesie bierzmy pod uwage
dochodzenie ucznia do okreslonych wynikow, nie
lekcewazmy znaczenia rozmowy z nim i nie rezyg-
nujmy tez z wymyslania roznych sytuacji, dajgcych
uczniowi mozliwosc¢ budowania wiary w siebie, aby
jego wysitku nie odzwierciedlata na koniec tylko
czastkowa ocena (niekiedy zresztg ztosliwie sko-
mentowana), ale by byt on zarzewiem nowych rol|,
funkcji, poszukiwan czy projektow. To wzmocni
wiare, ze uczestnictwo w lekcjach moze byc¢ swietng
przygodg intelektualng, ale tez wychowawczg, gdyz
uczen zaczyna coraz czesciej zauwazac, ze jego
praca zdobywa petne uznanie i zostaje w kulturalny
sposob skomentowana przez nauczyciela.

Zycie szkoty jest bezspornie wypetnione ocenia-
niem, ale przeciez sady o wartosci danych doko-
nan niejednokrotnie budzg kontrowersje: mogto
zabraknac¢ sprawiedliwego podejscia, ktos zostat
oceniony pobtazliwie, inny zas bardzo surowo. Tym
samym zarowno dydaktyczny, jak i wychowawczy
kontekst oceniania stanowig dla nauczyciela spe-
cyficzng forme poznawania uczniow i niejako maja
stanowic¢ gratyfikacje dla catosciowego toku reali-
zacji zadan zawodowych nauczycieli. Jest tu pewne
wspotgranie tych obszardw, poniewaz w nich rodzg
sie nowe doswiadczenia, jak tez ksztattuje sie orien-
tacja co do wzajemnych, nie za$ jednostronnych
osiggniec. Takie zatozenie jest wazne, gdyz nie ma
potrzeby, aby oceniac ucznidw za wszystko, moze
tez warto zastanowic sie nad ograniczeniem tego
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nieustajgcego strumienia ocen. Jednak, poki nie
jestesmy jeszcze na to gotowi, nie ograniczajmy
przynajmniej ocen do schematu osiggniec, lecz
zwrocmy rowniez uwage na wzorce wychowywa-
nia. Zmagania, systematycznosc, obowigzkowosc
czy kultura osobista takze zastugujg na docenienie.
Co wiec z tg oceng w szkole? Przeciez niejeden
uczen wie, ze cos potrafi, zatem bardzo wazne
jest przyjac¢ taka strategie, aby nie pogrgzac¢ go
w zniecheceniu.

KONTEKST OCENIANIA
WSPIERAJACEGO

Wspieranie jest petne inwencji i radosci. Daje
bowiem poczucie wzajemnosci, szczerosci
w udzielaniu pomocy czy tez dawaniu dobrych rad.
Jest to wiec bardzo znaczacy czynnik budowa-
nia relacji, ale tez unaoczniania mozliwosci, ktore
dzieki ich spokojnym uzasadnieniom pozwalajg na
podejmowanie wartosciowych wybordw i decyzji.
Pozwala rowniez na utwierdzenie sie w przekona-
niu, ze cztowiek jest zawsze ponad stereotypami
i schematycznymi okresleniami, gdyz niejedno-
krotnie i zarazem zaskakujgco weryfikuje przejawy
afektacji, ale takze niedorzecznosci.

Wazne jest natomiast to, co prawdziwe. Nie
mozna pomingc takze tego aspektu w odniesie-
niu do szkoty, poniewaz drogi poznawania Swiata
sg przede wszystkim okreslane w toku jej dziatal-
nosci, a zarazem, jako potgczone z mozliwosciami
ucznidw, ujawniajg niejednokrotnie rozbieznosci
miedzy oczekiwaniami a ich satysfakcjonujgcg rea-
lizacjg. Jest wiec potrzebne przemyslane wspiera-
nie, wyraz humanistycznej, a nie ekonomicznej mis;ji
szkoty. Takie podejscie moze jednoczy¢ wiedze, deli-
katnosc oraz odkrywanie siebie. Wspieranie na tym
sie przeciez opiera, ale rowniez moze wywotywac
chec¢ dochodzenia do samodzielnosci, co wzmac-
nia proces budowania nieudawanej egzystencji.
Czym wiec charakteryzuje sie wspieranie w szkole?

Wedtug Klemensa Strozyniskiego ocenianie
wsplierajace (czasem zwane ksztaitujacym)

to podstawowy typ oceniania szkolnego,

cechujacy sie przyjeciem =zasady, ze
ocena szkolna to wynik uczenia sie wraz
z komentarzem przeznaczonym dla ucznia.
Sposdéb zakomunikowania uczniowi oceny
(tak, aby wspiera¢ jego rozwdj) nie jest
mniej wazny niz adekwatnos$¢ oceny do rze-
czywistych postepdw czy osiagnieé ucznia.
Istota idei oceniania wspierajacego jest
uczynienie oceny szkolnej przede wszyst-—
kim uzyteczng dla ucznia, podczas gdy
w dawnym, tradycyjnym rozumieniu, byita
ona gitdéwnie wykorzystywana przez nauczy-
ciela. Ocena informuje o rodzaju osiag-
nie¢, ich poziomie; informuje w sposdb
utatwiajacy uczniowi uczenie sie i moty-
wujacy go do racjonalnej pracy, wspiera
tez samoocene. Zawiera wskazéowki dalszej
pracy ucznia i w ten sposbdb pomaga mu

w uzyskiwaniu osiagnieé%

Przedstawione stanowisko jest dla nauczyciela
zZnaczace, poniewaz ukierunkowuje ocenianie
w strone rzetelnego wyjasnienia podjetej decyzji,
nie blokuje wypowiedzi uczniowi, co moze prze-
ciez sprzyjac¢ sformutowaniu dodatkowej argu-
mentacji, jak rowniez daje zachete do podjecia
nowych, wykonalnych dziatan. Takie ocenianie ma
wiec charakter nie tyle formalny, co zdecydowa-
nie bardziej pogtebiony, jesli chodzi o uzasadnia-
nie sytuacji szkolnej ucznia. Zauwazalne jest row-
niez wspotdziatanie nauczyciela z uczniem, ktére
sprzyja dostrzeganiu w roznych okolicznosciach
konsekwencji okreslonych zachowan. Ich uswia-
domienie jest bardzo wazne z racji konfrontacji
wtasnych zobowigzan z nastepstwami popetnio-
nych btedow lub niemoznoscig ich dotrzymania
z powodu nagtych zdarzen. Warto wiec, aby ocena
byta przekazywana za pomoca stow pozwalajgcych
uczniowi sie ,odbudowac” i przekonac¢ o tym, ze
nauka, jesli sie jg polubi, daje wiele radosci, choc¢
zapewne pojawig sie tez trudnosci. Nauczyciel ma
takze zauwazyc te uczniowska samodzielnosc i ja
wtasciwie docenic, bo tworzy ona przeciez nowe
formy funkcjonowania oraz wspiera ich promocje.

2 Strézynski K. Ocenianie szkolne dzisiaj. Poradnik dla nauczycieli,
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Trudno wiec prowadzi¢ ocenianie wspierajgce bez
dialogu, poczucia humoru czy wyobrazni. Nie
moze sie w nie zakras¢ obojetnos¢, niweczy ona
bowiem dotychczasowe starania i moze skutko-
wac niewiedzg potgczong ze strachem. Nauczyciel
tak naprawde ocenia dla dobra ucznidw, ale musi
to by¢ odkrywane przez zrozumienie. Jesli wiec
zabraknie tego czynnika, ocenianie bedzie jedynie
typowa procedurg szkolng, jakze czesto pozba-
wiong uzasadnienia. Nie jest to tatwy proces, ale
w kontekscie wagi podejmowania przez uczniow
okreslonych dziatan, by mogli zdoby¢ wyksztatce-
nie, jest konieczne, aby nauczyciel tworzyt dla nich
przyjemne, a zarazem sprawiedliwe srodowisko.

Podkresla rowniez Klemens Strozynski, ze oce-
nianie wspierajace (przeciwstawiane
wystepujacemu na egzaminach sumujgcemu),
czyli w zasadzie cale wewnatrzszkolne
ocenianie $rdédroczne, polega [..] na
ustaleniu oceny mozliwie adekwatnej do
wiedzy ucznia, niosgqcej prawdziwg infor-
macje o wyniku ksztalcenia (zawiera sto-
pien szkolny), ale zakomunikowanej ucz-
niowi w ten sposdb, aby wspieraé jego

rozwdj szkolny;

W kontekscie bezstronnosci informacji prze-
kazanej uczniowi wazne jest ujawnienie szacunku
do siebie i do ucznia, nie traktowanie jej wytacznie
jako przekazu danych tresci, ale zastanowienie sieg,
jaka ma faktycznie spetnic role w doprowadzeniu
do zdobycia wiary we wtasne sity czy tez przemy-
slenia dotychczasowego dziatania. Ogromne jest
tu wiec znaczenie zdroworozsgdkowej postawy
nauczyciela.

Leszek Kotakowski komentowat przekona-
nie, ze orzeczniki dobre i zZ*e sa tylko
przebraniem, =za pomoca ktdérego chcemy
powiedzieé¢ naprawde przyjemne albo przy-
kre, poZyteczne albo szkodliwe, czy tez
ze sitowa te wyrazaja emocje, Jjest to

my$l wiele razy, poczawszy od sofistéw

5 Ibidem, s. 25.

greckich wypowiadana, zwlaszcza przez

naturalistéw, materialistédw lub pozy-
tywistdéw (Hobbes, Spinoza, Hume i wszy-
scy jego nastepcy). Krytyka ta nie jest
wiarygodna, a nieraz wrecz prostacka.
Nasze sady o tym, co dobre i zie, czes$-
ciej chyba maja funkcje przeciwng: nie
tyle mbwig, ze to czy owo jest przyjemne
lub pozZyteczne dla wypowiadajacego, ile
sa sposobami wzajemnego utwierdzania
sie ludzi w godziwo$ci zachowan, ktdrym
ich potrzeba przyjemnosci 1lub pozZytku
(cokolwiek to =znaczy) sie sprzeciwia.
Gdybysmy w sadach o dobru i zitu dawali
wyraz tylko opiniom o tym, co dla nas
przyjemne 1lub pozyteczne, sady takie
bytyby zupeinie zbyteczne i nie wiadomo
wcale, czemu miatoby stuzyé owo rzekome

przebranie stowne*.

Docenmy zatem w pracy nauczycielskiej nie
tylko znajdowanie drog wyjasnien, ale takze nada-
wanie interakcjom sensu personalistycznego.
Wowczas kontekst prawdziwosci bedzie coraz
wyrazniejszy. Podkresla zatem lwona Morawska, ze
niewatpliwie kazdy cziowiek, a zwilaszcza
uczen (na kazdym etapie rozwoju) wykazuje
potrzebe potwierdzenia i1 wzmocnienia
poczucia wtasnej wartosci, chce dowiady-
waé sie o sobie, o swoich mocnych i sta-
bych stronach w edukacji oraz w innych
sferach zycia. Ta odczuwana przez wiek-
szo$¢ mtodych ludzi potrzeba powinna byé
w szkole (i nie tylko) madrze, odpowie-
dzialnie i profesjonalnie =zaspokajana.
Znaczaca do odegrania role maja tu oceny
szkolne, rozumiane jako integralne ele-
menty komunikacji dydaktyczno-wycho-
wawczej. To, czy wystepuja w niej Jjako
narzedzia opresji, stresu, demotywaciji,
czy tez situza budowaniu dobrych relacji
i interakcji miedzy ocenianymi i ocenia-

jacymi, zalezy od wielu czynnikéw?

4 Kotakowski L. Miniwyktady o maxisprawach, Wydawnictwo Znak,

Krakow 2005, s. 186-187.
5 Morawska |. Ocenianie w szkole jako komunikacja interakcyjna [w:
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Mogg one dawac energie do dziatania, konstru-
owac zwigzki wiedzy z korzysciami, uczy¢ odpo-
wiedzialnosci, ale rowniez budowac¢ zachowanie.
Nauczyciel moze wiec wiele wywnioskowac o sytu-
acji ucznia, o ile bedzie do niego podchodzit z cie-
kawoscig i oczekiwat od niego rozwoju, bo wtedy
wtasnie nastepuje wyzwalanie zyczliwej wspotpracy
owocujgcym wytrwatym podgzaniem ku otwartym
granicom wtasnych mozliwosci. Takie zatozenie
wyklucza wiec jakiekolwiek dziatania apedago-
giczne. Uczen nie moze przeciez postrzegac szkoty
jako miejsca lekcewazenia, traktowania réznych
spraw pryncypialnie czy tez wykluczania.

Zasadna jest natomiast interesujgca ucznia rze-
czywistosc¢ alternatyw, umozliwiajgca mu znale-
zienie miejsca dla siebie. Ono moze ujawniac ucz-
niowskie pomysty i inicjatywy bez poczucia presji
ciggtego oceniania danych dziatan. Tym samym
zdobywanie wiedzy i umiejetnosci stanie sie bar-
dziej autentyczne, wyrabiajgc rowniez cierpliwosc,
gdy trzeba bedzie pewne pomysty zweryfikowac.
Nie wszystko przeciez przebiega zawsze zgod-
nie z oczekiwaniami i marzeniami, ale to wtas-
nie nauczyciel powinien bra¢ w swych poczyna-
niach pod uwage to, jakie znaczenia nadaje uczen
uczeszczaniu do szkoty. Mogg one w sobie kryc
wiele niespodzianek: nauczyciel musi wtedy podjac
decyzje, wejs¢ w role przywddcy, harmonizujac te
rozne jakosciowo znaczenia, gdyz uczniowie moga
bardzo réznie odbiera¢ uczestnictwo w realizacji
programu szkoty.

Interesujgce stanowisko zajmuje Stefan Mie-
szalski, wskazujgc na znaczenie wyobrazni peda-
gogicznej, gdyz obdarzony taka wyobraznia
czlowiek penetruje swoja mysSla rozle-
gte, wysoce zrdznicowane pod wzgledem
jakosciowym pole. (..) Obejmuje on zda-
rzenia i sytuacje, w ktdédrych dochodzi do
ksztatcenia i wychowywania, wraz z ich
sktadnikami oraz tgaczacymi je relacjami,

a takze uczestnikdw tych procesdw wraz

Karwatowska M., Latoch-Zielinska M., Morawska |. [red. nauk.] Ocenia-
nie w szkole na cenzurowanym. Badania-Dylematy-Inspiracje, Wydaw-
nictwo UMCS, Lublin 2020, s. 94.

z ich my$lami, emocjami 1 dziataniami.
WyobraZnia pedagogiczna, koncentru-
jac sie na takim przedmiocie, polega na
my$lowym tworzeniu wyobrazen, czy tez
obrazédw wielorakich elementdéw, sktada-

jacych sie na jej przedmiot?

Jest to z jednej strony bardzo ciekawe zapro-
szenie nauczyciela do pracy wnioskujacej, z drugiej
zas do zdobycia sie na odwage dziatania bedg-
cego potwierdzaniem rzetelnosci w prowadzeniu
uczniow do osiggniec. Nie nalezy przy tym nigdy
deprecjonowac pracy ucznia ani stawiac niereal-
nych wymagan. Przeciez uczniowie zawsze beda
mieli w szkole jakies problemy, a wymagania sg uza-
sadnione wtedy, gdy nie bedg prowadzi¢ do absur-
dalnych sytuacji prowadzacych do niepowetowane;j
szkody ucznia. Postuze sie nastepujgcym przykta-
dem. Nauczyciel wzywa ucznia do odpowiedzi,
a gdy ten kieruje sie do tablicy, mowi: ,Idziesz, a co
ty w ogdle nam dzisiaj powiesz? Najprawdopodob-
niej nic”. Zauwazmy, ze taki komunikat nauczyciela
juz stawia ucznia w trudnej sytuacji, poniewaz infor-
muje go, ze jest po prostu staby, ze wywotanie go
do odpowiedzi to tylko procedura formalna, pozba-
wiona zarazem sensu wychowawczego, bo inni
uczniowie zaraz zaczng sie smiac. Takie podejscie
nauczyciela do oceniania ucznia jest niedopusz-
czalne. Wywotany uczen odpowiedziat nastepnie
na wszystkie zadane pytania, ale to wtasnie naj-
bardziej zaskoczyto nauczyciela. Jaka byta wiec
jego reakcja? ,Otrzymujesz ocene dostateczng”.
Uczen zapytat: ,ale dlaczego dostatem tylko trojke?
Odpowiedziatem na wszystkie pytania“. Nauczyciel
odpart: ,To moja sprawa, ciesz sie, ze w ogole dosta-
tes troje...". Ta sytuacja ujawnia brak wiedzy nauczy-
ciela o funkcjach i cechach oceny, gdyz uczen nie
dowiedziat sie, jakie wymagania trzeba spetnic, by
otrzymac stopien ,dostateczny”, zdecydowanie nie
otrzymat motywacji ani wsparcia, a przede wszyst-
kim nauczyciel byt wobec niego bardzo chtodny.
Taka sytuacja moze wywotac przerdozne konse-
kwencje, ale wazne jest to, by uczen miat poczucie

& Mieszalski S. Wyobraznia pedagogiczna a dialog w szkole [w:] Jan-

kowska D. [red.] Pedagogika dialogu. Wokdt pedagogii Janusza Korcza-
ka, Wydawnictwo APS, Warszawa 2014, s. 93.



przynaleznosci do zespotu, jakim jest klasa. Tu nato-
miast uczyniono z niego wysmiewanego intruza,
ktory nie spetnia nauczycielskich oczekiwan; jego
mozliwosci zostaty przystoniete przez uprzedzenia,
nietakt i sztuczny porzadek w klasie wprowadzany
przez nauczyciela. Nie ma wiec mowy w tej sytuacji
O wspieraniu ucznia, jego dziatalnosc jest bowiem
ukierunkowana na, czesto bezskuteczne, poszuki-
wanie akceptacji. Ten nauczyciel nie potrafi dotrze¢
SwWo0jg wyobraznig pedagogiczng do ucznia, a tym
samym nie zdaje sobie sprawy z jego wyjatkowosci.
Dotyczy to tez zapewne wielu innych ucznidw z tej
klasy, ktorych nietuzinkowosc¢ nie zostaje dostrze-
zona. Zasadne jest wiec postawienie niektorym
nauczycielom pytania — jak realizuje sztuke oce-
niania wspierajgcego? Przeciez praca w szkole jest
wspotuczestnictwem, ale zapomina sie o tej kate-
gorii, kiedy ocena ma byc straszakiem, a ignoruje sie
nastepstwa negatywnego odbioru przez uczniow
takiego podejscia.

Wskazuje zatem Klemens Strozynski, ze uczen
powinien by¢ przekonany o tym, ze:
nauczyciel ocenia przede wszystkim jego
osiagniecia, a nie szuka gidéwnie brakdw,
ocena Jjest jawna 1 uzasadniona, sta-
nowi informacje o speinieniu wymagan
programowych, nie jest, a przynajmniej
nie powinna by¢ kara czy nagroda, ze
stabszej oceny powinien wyciagnaé¢ witas-
ciwe wnioski, moze szuka¢ u nauczyciela
porady, co zrobié¢, aby uzyskaé lepsze
oceny, szukaé¢ pomocy u kolegdw, rodzicdw,
zapozna¢ sie ze sposobami uczenia sie
danego przedmiotu, poddawac¢ sie rdznym
formom kontroli, osiaganie dobrych wyni-
kéw w szkole Jjest w interesie ucznia,

nauczyciela i rodzicéw’.

Te kierunki budowania swiadomosci ucznia
o prawidtowosciach szkolnego oceniania i tym
samym aspektu wspierajgcego sg bardzo zasadne,
aich tres¢ wyraznie wskazuje na wspolne rozwijanie
tej orientacji, na dazenie, aby ocena nie byta jedynie

7 Strozynski K., Giermakowski M. Jak oceniac? Wydawnictwo Na-
uczycielskie, Jelenia Gora 1999, s. 65.

pozbawiong tresci cyfrg wpisang do dziennika, lecz
stanowita asumpt do nowych dazen. Tak sie zas nie
stanie, gdy ocena szkolna bedzie jedynym obiektem
zmartwien ucznia.

Marian Giermakowski podkresla, ze staramy
sie poznaé¢, co uczen wie, rozumie, umie,
potrafi. Nalezy zaznaczy¢é, ze kontrola
pozwala czasami na =zaznajomienie sie
z poglgadami 1 przekonaniami ucznia, nie
daje jednak prawa do ich oceny. Ocenia-
nie ucznidédw powinno polegaé na: syste-
matycznym obserwowaniu 1 dokumentowa-
niu postepdw ucznia w nauce, okreslaniu
poziomu jego osiagnie¢ w odniesieniu do
rozpoznanych mozliwosci i wymagan edu-
kacyjnych, dotyczy¢é tego, czego nauczy-
1lismy, lub aby poznaé¢ poziom wyjsciowy

wiedzy i umiejetnosci ucznia®

Warto powtdrzyc: ,to, czego nauczylismy”.
Dzieki temu nauczyciel ma szanse na rozne spo-
soby zweryfikowac, czy uczen zrozumiat podane
tresci i potrafi te wiedze wykorzystac. Jest to nie-
bagatelny czynnik w pracy nauczyciela, na ktory
Zwraca sie uwage wowczas, gdy podejscie do oce-
niania jest oparte na funkcjonalnosci wiedzy, a nie
jej wytagcznym odtwarzaniu przed nauczycielem.
W dzisiejszych czasach konieczne jest wynurzenie
sie ze statycznosci poznawczej, by umozliwic raczej
odwazne i madre myslenie o przysztosci naszego
zycia. Zwracajmy wiec uwage na uczniowska orygi-
nalnos¢, a nie jedynie na wyuczone formutki: praw-
dopodobnie nie przydadzg sie im one w przyszto-
$ci, a takie wymagania niszczg zywe zaciekawienie
uczniow przedmiotem nauki.

KONTEKST TAKTU
PEDAGOGICZNEGO

tgcznosc oceniania wspierajgcego z taktem peda-
gogicznym jest bezsporna. Nauczyciel tagodnie
uzasadniajgcy, wyjasniajacy przyjaznym tonem,
szanujgcy podmiotowosc¢ uczniow i ich poczucie

8 Ibidem, s. 66.
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bezpieczenstwa dodaje uczniom skrzydet, a sam
nabiera pewnosci siebie i odnosi pedagogiczne
sukcesy. Takt pedagogiczny ma wiec przenikac¢
nawigzywane relacje, budzi¢ entuzjazm i prawdziwy
szacunek. Takt nalezy okazywac nie tylko od czasu
do czasu — nalezy on do obowigzkdéw wychowaw-
czych szkoty. Prawdziwy takt prawie na pewno nie
ujawni sie bez osobowej wspotobecnosci: uczen
nie pozna lepiej ani samego siebie, ani innych;
nauczyciel zamiast wskazywac nastepstwa zacho-
wan ucznia, bedzie tylko je nazywat i wyznaczat
konsekwencje. Tymczasem, jesli nauczyciel wskaze
btad z taktem pedagogicznym, to moze dac ucz-
niowi impuls do specyficznej, wewnetrznej swia-
domosci popetnienia btedu. Ujawni sie zapewne
i szlachetna konstatacja, ktora z wychowawczego
punktu widzenia przyniesie wiele korzysci dla funk-
cjonowania w spotecznej rzeczywistosci. Twierdzi
bowiem Jean Luc Patry, ze takt pedagogiczny jest
duszg procesu nauczania i kluczem tgczacym luke
pojeciowa miedzy teorig a praktyka®.

To stanowisko jest wazne w kontekscie tema-
tyki artykutu, gdyz nauczanie to nie tylko okreslone
dziatania na rzecz zdobycia wiedzy i umiejetnosci,
ale takze ksztattowanie zmian w zachowaniach
uczniow. Nauczanie i ocenianie wspotgrajg ze
sobg, bo to ostatnie pozwala zobrazowac dany
etap, ale ma tez charakter wychowujgcy. Trudno
ksztattowac charaktery uczniow bez taktu peda-
gogicznego, ktory przeciez potwierdza te wartosci,
ktore w szkole czesto wskazuje sie jako niezbedne
dla budowania lepszego sSwiata i zaangazowania
w nim. Mysl Patry’ego zacheca tez nauczyciela do
pogtebienia znajomosci teorii i refleksji nad jakos-
cig prezentowanej praktyki. Te dwa wazne obszary
powinny sie wspiera¢ oraz przyczynia¢ do rozwoju
mysli pedagogicznej.

Ocenianie wspierajgce i przekazane z peda-
gogicznym taktem jest tak bardzo wazne, ponie-
waz wspieranie stuzy rozwojowi, a takt wspomaga
proces stawania sie osobg. Tym samym nauczyciel
jest w tym procesie zawsze ad exemplum. Warto

9 Patry J.L. Pedagogical tact, 1997 (materiaty wtasne).

wiec, by kazdy nauczyciel zadat sobie sam pytanie:
czy robie to prawidtowo? Zasadne jest zatem, po
pierwsze, opracowanie przez nauczyciela autor-
skiej koncepcji oceniania wspierajgcego, ktore nie
powinno byc¢ przesadnie sformalizowane. Po drugie,
warto przyjrzec sie swoim reakcjom, uwagom
i komentarzom, ktore sg dla uczniow najczytelniej-
szym komunikatem i mogg niszczy¢ nasze eduka-
cyjne wysitki.

Pamietajmy o stowach Dalajlamy: bezposred-
nim efektem niepanowania nad soba jest
utrata spokoju i przytomnosci umystu.
Ludzie =z twojego otoczenia nie beda
szczes$liwi, gniew bowiem wytwarza ziag
atmosfere®. Takt pedagogiczny zasadza sie na
umiejetnosci opanowania, unikaniu zachowan
gwattownych, rezygnacji z kierowania do uczniow
uwag mogacych wywotac¢ u nich poczucie poni-
zenia, zachowanie dyskrecji, powstrzymanie sie od
ciggtego udzielania rad czy wskazywania niedo-
ciggniec¢. Pomaga w relacjach i sprawia, ze wszy-
scy uczestnicy czujg sie traktowani z ogtada i taka
ogtade i klase u siebie wyksztatcajg. Oczywiscie takt
to rowniez troska o dzieci, dzieki niemu bowiem tzy
szybko wyschng, grymasy zamienig sie w usmie-
chy, zwatpienie w optymizm, poczucie porazki
w szczesliwy koniec, a niecierpliwos¢ w wytrwa-
tosc. Dzieje sie tak dlatego, ze takt pedagogiczny
buduje kazdy dzien za pomocga dobrych stow, ktore
nie sg hipokryzja, lecz znajdujg potwierdzenie
w rzeczywistosci. Subtelnie odmalowuje rzeczy-
wistosc, ale zarazem nie zgadza sie na bezczyn-
nos¢, brak aktywnosci zawodowej albo na ,zagta-
skanie” dobrodusznoscia. Rozne obszary naszego
codziennego zycia weryfikujg kulture zachowania
i nalezy by¢ przygotowanym na to, ze bezustan-
nie trzeba decydowac, czy wolimy zachowac sie
szorstko, nieprzyjemnie i mizantropijnie, czy deli-
katnie, empatycznie i eminentnie. Takt pozwala nam
tworzyc¢ ludzki Swiat i potrzebne jest jedynie jego
uwzglednienie w naszych kryteriach postepowania.

10 Dalajlama, Droga do wolnosci, Dom Wydawniczy REBIS, Poznan

2003, s. 156.



By zilustrowac zwigzek wspierania z taktem peda-
gogicznym, postuzmy sie nastepujgcym przyktadem.
Nauczyciel méwi do ucznia: ,nie podnos reki, bo
i tak Cie nie zapytam, mnie interesujg ciekawe wypo-
wiedzi...". Uczen reaguje gwattownie: ,Ale ja moze
tez chce powiedziec¢ cos ciekawego!”. Nauczyciel
na to: ,Moje zdanie jest tu definitywne, opusc reke
i nie przeszkadzaj w prowadzeniu lekcji...". Uczen
uparcie: ,Ale ja mam naprawde pomyst, prosze...".
Nauczyciel: ,Wiesz, ze nie zmieniam zdania, jak sie
nie uspokoisz, wpisze ci uwage...".

Ten przyktad wyraznie ujawnia konsekwencje
braku taktu pedagogicznego. Przede wszystkim
nauczyciel nie liczy sie z uczniem i nie wiedzac,
jaki ma pomyst, deprecjonuje go w obecnosci
innych uczniow. Po co wiec w szkole powtarzac
rodzicom, ze zalezy nam na aktywnosci uczniow?
Jesli nawet wczesniejsze wypowiedzi ucznia nie
byty dla nauczyciela zadowalajace, to wtasnie takt
pedagogiczny rozwigzuje sytuacje, bo mozna prze-
ciez powiedzie¢: ,Marek, Swietnie, ze masz pomyst,
ale poczekaj cierpliwie i wszyscy postuchamy, co
wymyslites; przed tobg zgtosit sie Marcin z Ola...".
Nie ma tu wiec zadnego obrazania, a wrecz prze-
ciwnie, uczymy cierpliwosci. Po drugie, wytwa-
rza sie u uczniodw przekonanie, ze to nauczyciel
o wszystkim decyduje i trzeba sie podporzagdkowac.
Nauczycielowi brakuje gotowosci do wyzwalania
inicjatywy uczniow, a ona jest warunkiem tworze-
nia sie naprawde ciekawej klasy szkolnej. Widac
zarazem, ze uczen nie ma szans nha wsparcie od
nauczyciela, poniewaz ten kieruje sie w klasie
przede wszystkim dyscypling, ktora nie zbuduje
niezaleznosci i tworczosci, a nauczycielowi nie
pozwoli poznac uczniow. Stwierdzenie koncowe
nauczyciela nie zaskakuje: ,Wpisze ci uwage”. Jak
moze to zrozumiec uczen, ktory wykazuje aktyw-
nosc i chce by¢ moze przedstawic¢ pogtebiony stan
swojej wiedzy? Na takie podejscie nie pozwolitby
wtasnie takt pedagogiczny: mozna bytoby unik-
nac¢ gwattownej reakcji ucznia, co juz podkresli-
tem, a nawet jesli nie, mozna by byto powiedziec:
.Marek, zawsze w klasie podkreslamy uczestnictwo
wszystkich, zapomniates o tym...?" Zauwazmy, ze

taki komunikat nie doprowadzi do niepotrzebnej
konfrontacji, ktorg wywotata przedstawiona w przy-
ktadzie wypowiedz nauczyciela. Trudno zrozumiec
stanowisko, ze aktywnosc¢ ucznia burzy tok prowa-
dzenia lekcji. Postawmy wiec ponownie pytanie —
czy niejednokrotnie w szkole potencjat dydaktyczny
i wychowawczy nie jest marnowany? Warto sie nad
tym zastanowi¢, poniewaz kazda klasa jest inna
i poznanie jej wyjgtkowosci pozwoli nauczycie-
lom nadac pracy z nig szczegdlny sens, zatem nie
trzeba bedzie ich egzagerowac. W szkole oczywi-
scie trzeba oceniac, ale wazne jest, aby informacja
kierowana do ucznia o jego konkretnych osigg-
nieciach byta zawsze taktowna, bo tylko wowczas
nie bedzie sie czut pouczany, a zamiast tego zyska
satysfakcje z tego, ze ktos w szkole z nimi rozmawia
i potrafi pokazac z kulturg adekwatne mozliwosci.

ZAKONCZENIE

Podjeta w artykule problematyka oceniania wspiera-
jgcego dokonywanego z taktem pedagogicznym nie
wyczerpuje oczywiscie zagadnienia. Podkreslenie
jednak w tym procesie koniecznosci przemyslanej
koncepcji oceniania, zawierajgcej w sobie spra-
wiedliwg decyzje nauczyciela i prowadzenie dia-
logu z uczniami, wydaje sie jak najbardziej zasadne.
Trudno takze zgodzic¢ sie z gloryfikacjg stowng klu-
czowych poje¢ w srodowisku szkoty, gdy brakuje
im tgcznosci z taktem pedagogicznym, gdyz to, co
O sobie ustyszy kazdy uczen, ma ogromne znacze-
nie dla jego terazniejszego i przysztego zachowania.
Wspieranie daje wiec wyrazny komunikat, ze trudno-
sci i problemy mozna pokonac, takt pedagogiczny
pozwala zas$ na ich kulturalne zrozumienie przez
nauczyciela i na opracowanie programu pomocy,
tak by uczen nie miat poczucia odrzucenia czy
bycia potraktowanym powierzchownie. Zauwazy,
ze nauczyciel kieruje do niego uwagi z usmiechem,
poczuciem humoru, czasem cos sugerujgc. Uwagi
te jednak coraz wiecej mu wyjasniajg i pozwalaja
wydoby¢ jego najlepsze mozliwosci. W tym wtas-
nie tkwi sens pedagogicznego taktu. Nauczyciel
z taktem! Niech to wtasnie hasto buduje szkolng
rzeczywistos¢ we wszystkich jej obszarach. @
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