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SZKOLY

a nowe technologie
i nowe ksztalcenie

Niespotykana dotychczas dynami-
ka i szybko$¢ zmian w technologii,
gléwnie w technologii zwiazanej
z wszelkimi aspektami informacji
i komunikacji, odciska si¢ na funk-
cjonowaniu i rozwoju catych spote-
czenistw, jak i niewielkich spotecz-
nosci i poszczegdlnych obywateli.
Informacje staja si¢ pozywka dla bu-
dowanej wiedzy, na ktérej wznoszo-
ny jest dobrobyt osobisty i spolecz-
ny. Na edukacji spoczywa dzi$ duza
odpowiedzialnos¢ za przygotowy-
wanie wchodzacych w doroste zycie
generacji obywateli i za edukacyjne
uaktywnienie dorostych, ktérych
kontakt z formalnym i nieformal-
nym ksztalceniem ostabl, a w wielu
przypadkach — zostat zerwany.

Szybkie zmiany w technologii i ich
wplyw na inne dziedziny zmieniaja
podejscie do edukacji. Raz otrzy-
mane wyksztalcenie staje si¢ niewy-
starczajace i musi zosta¢ zastapione
przez proces ciaglego dostosowy-
wania swojej wiedzy, umiejetnosci
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i kompetencji do zmieniajacych si¢
dziedzin, wymagan miejsca pracy
i warunkéw zycia. Zmianie ulega
réwniez misja szkoly, ktéra powinna
przygotowywaé uczniéw do usta-
wicznego ksztalcenia si¢ przez cale
zycie, m.in. w takich formach, jak
ksztalcenie na odleglos¢ z wykorzy-
staniem platform elektronicznych.

Rozwdj technologii i kompe-
tencji informatycznych

Technologia komunikacyjno-infor-
macyjna we wspolczesnej postaci
rozpoczela swéj bujny rozwéj wraz
z rozwojem komputeréw osobistych,
ktérych mozliwosci komunikacyjne
zostaly nastepnie spotggowane przez
globalng sie¢ Internet. Obecnie ta
technologia odgrywa podwdjna role.
Po pierwsze, wspomaga niemal kaz-
da sfere dziatalnosci czlowieka, po
drugie zas, coraz bardziej, z roli tech-
nologii wspierajacej staje si¢ integral-
ng czescia niemal kazdej dziedziny.

Stad dynamizm zmian w technologii
udziela si¢ kazdej dziedzinie.

Uwzglednienie nowych technologii
w edukagji jest zwiazane z okresle-
niem i zaprojektowaniem dla nich
miejsca, dostosowaniem sposobu
(metodyki) nauczania oraz ze zmia-
nami w organizacji procesu eduka-
cyjnego, jak i oceng (ewaluacja) ich
wplywu na osiagnigcia uczniéw.
Seymour Papert si¢ zawiddl, gdy po-
nad 20 lat temu tworzyt wspaniala
wizj¢ zaje¢ wspomaganych kompu-
terem; po dekadzie oczekiwan na
rezultaty byl rozczarowany, ze jego
pomysty nie rozlaly si¢ powszech-
nie po szkotach. Dzisiaj bije on na
alarm, ze szkoly nie stanowia dla
uczniéw tak obiecywanego, gléwnie
przez politykéw, pomostu do spote-
czefistwa informacyjnego. Niestety,
samo postawienie komputeréw obok
tego, co robig uczniowie i nauczy-
ciele nie wystarcza do osiagnigcia
znaczacych sukceséw, dopiero ich
zintegrowanie w procesie nauczania



i jego organizacji stwarza takg szansg
— pod warunkiem, ze jednoczesnie
ulegnie zmianie relacja mi¢dzy ucza-
cymi si¢ a nauczycielem.

Podstawowe przygotowanie w zakresie
technologii informacyjnej, okreslane
mianem alfabetyzacji komputerowej
(computer literacy) lub alfabetyzacji
w stosowaniu technologii informa-
cyjnej (IT literacy), obejmujace umie-
jetnosci stosowania tej technologii
w dziedzinie swoich wlasnych zainte-
resowan, profesjonalnych i zyciowych,
jest juz obecnie niewystarczajace do sa-
modzielnego przystosowywania si¢ do
zmian zachodzacych przez caly czas
aktywnosci zawodowej i zyciowej oby-
wateli. Potrzebne sg znacznie szersze
zdolnosci i umiejetnosci poznawania
i stosowania nowych technologii, po-
jawiajacych si¢ w czasie profesjonalne-
go zycia czlowieka i jego intelektualnej
aktywnosci — okresla si¢ je mianem
bieglosci w stosowaniu technolo-
gii informacyjnej (fluency with IT)
i obejmuja one m.in. myslenie algo-
rytmiczne i umiejgtnos¢ programowa-
nia, aktywne stosowanie technologii
w rozwiazywaniu probleméw.

Pierwsze zastosowania komputeréw
w edukacji polegaty na wspomaga-
niu ksztalcenia — komputery zasili-
ty arsenaly technologii ksztalcenia.
Z czasem zaczely integrowaé sig
z réznymi dziedzinami. Obecnie
komputery i technologie informa-
tyczne oraz informacyjno-komuni-
kacyjne intensywnie staja si¢ nieod-
tacznymi elementami niemal kazdej
dziedziny dziatalnosci cztowicka, co
wymaga od os6b uprawiajacych te
dziedziny profesjonalnego przygo-
towania w zakresie odpowiednich
dzialéw tej technologii — prowa-
dzi to do powstawania réznych IT
Professions, zawoddw nieinforma-
tycznych, w ktérych niezbedne jest
profesjonalne postugiwanie si¢ tech-
nologia informatyczna.

Zmiany zachodzace w technologii,
jak izmiany powodowane przez
technologie w spoleczenistwie, bez
poréwnania szybsze niz to dotychczas
bywalo, nakazuja spojrze¢ na system
edukacji jak na proces. Proces jako
nieodlaczny skfadnik technologii,
staje si¢ teraz istotnym wymiarem
systemu edukacji. Co wigcej, global-
no$¢ technologii i powodowanych
przez nig zmian powoduje, ze ten sy-
stem faktycznie przekroczyt granice,
jakimi do niedawna byty: mury szko-
ty, dokumenty (podstawy i programy
nauczania) i standardy edukacyjne
— ramy formalnych i nieformalnych
form ksztalcenia. Ksztalcenie incy-
dentalne robi zawrotna karier¢ — Bry-
tyjczycy oceniaja, ze osoby w wieku
szkolnym niemal 70% swojej wiedzy
zdobywaja... poza szkola! Moznassi¢
wigc zastanawia¢, jaki sens przy ta-
kich trendach zmian w edukacji ma
inwestowanie w szkoly. Obowiazek
szkolny podrywa kazdego dnia na
nogi miliony uczniéw, ktdrzy coraz
czedciej zdaja si¢ powtarzaé stowa
Marka Twaina, ze I have never let my
schooling interfere with my education
(Nigdy nie dopuscitem, by chodze-
nie do szkoly zaszkodzito mojemu
(wy)ksztalceniu). Zadaniem szkoly
pozostaje wigc wyrobi¢ w uczniach
wyobrazenie, czym ma by¢ to my
education — ich wyksztalcenie.

Okreslenie kierunkéw zmian w edu-
kacji, zmieniajacej si¢ po wplywem
technologii, wymaga przyjecia
modelu tych zmian w spoteczeni-
stwie, jak i w odniesieniu do szko-
ty, nauczycieli i uczacych sig. Sama
szkola, jako instytucja, réwniez
podlega zmianom, dla ktérych bu-
duje si¢ dzisiaj rézne scenariusze
(np. w UNESCO, OECD). For-
malne, nieformalne i incydentalne
formy ksztalcenia, czesciowo dzigki
technologii informacyjno-komuni-
kacyjnej, przenikajg si¢ juz obecnie
nawzajem, kiadac podwaliny pod

ustawiczne ksztalcenie, dla ktérego
szkota bedzie tylko jednym, i nie
najwazniejszym, z ogniw.

Wedlug powszechnie przyjmowanego
modelu zmian w edukacji, najpierw
sama technologia jest przedmiotem
zainteresowan i zaje¢, nastgpnie prze-
nika do réznych dziedzin ksztalcenia,
a dopiero na trzecim etapie nast¢puje
jej rzeczywista integracja z réznymi
dziedzinami. Pelne za$ wykorzysta-
nie technologii nastgpuje na etapie
transformacji szkoly i systemu edu-
kacji. Tym etapom rozwoju systemu
edukacji odpowiada rozwéj kom-
petencji informatycznych zaréwno
nauczycieli, jak i uczniéw. Najpierw
interesujemy si¢ technologia, pézniej
prébujemy stosowaé ja w réznych
dziedzinach, by wreszcie postugiwaé
si¢ nig w sposob zintegrowany.

Nowe ksztalcenie

Dwie ostatnie dekady to czas olbrzy-
miego boomu edukacji informatycz-
nej i technologii informacyjnej w sy-
stemach edukacji na caltym $wiecie,
nie tylko u nas w kraju. Zadna inna
edukacja przedmiotowa lub dziedzi-
nowa nie pochfania tak olbrzymich
srodkéw, ktére w znaczacej czede sa
niewlasciwie lokowane, np. do szkét,
w ktdrych nie ma odpowiednio przy-
gotowanych nauczycieli, czy jedynie
z przeznaczeniem na zajecia informa-
tyczne. Bardzo powoli nastgpuje inte-
gracja tej technologii z poszczegdlny-
mi dziedzinami, traktowanej zaréwno
jako pomoc dydaktyczna, jak i nieod-
faczny element dziedziny. Komputer
nadal jest moda, ktéra mozna ,nosi¢”
ani nie majac ,specjalnej sylwetki”,
ani nie potrafiac ,,obnosi¢” si¢ z nia.
Dodatkowo edukacja informatyczna
w naszym kraju nie ma praktycznie
zadnego powaznego wsparcia nauko-
wego, zaréwno w kregach informa-

tycznych, jak i pedagogicznych. Nadal
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w wielu przypadkach za informatyka
uwaza si¢ kogos, kto postuguje sie
komputerem lub pisze o komputerach,
ale nie ma solidnego, wyniesionego
z informatycznych studiéw przygo-
towania.

Wiele dyskusji na tematy edukacji
informatycznej skupia si¢ na kwe-
stiach terminologicznych. Zasta-
nawianie si¢ nad tym, co to jest in-
formatyka, a czym jest technologia
informacyjna, cz¢sto nie pozwala
ujrze, ze obie te dziedziny, w swym
szaleiczym rozwoju ulegly juz takim
zmianom, iz zmienil si¢ przedmiot
dyskusji. W swym poczatkowym
okresie komputer byt rzeczywiscie
traktowany gléwnie jako pomoc dy-
daktyczna, ale w ostatniej dekadzie,
wraz z caly technologig informacyj-
na, stal sie nieodtacznym elementem
kazdej dziedziny nauczania. A zatem
korzysci edukacyjne nie wystarczy
rozwazaé w kontekscie pytania ,czy
dzigki komputerowi uczeri bedzie le-
piej i wigcej umial z matematyki?”,
tylko ,w jakim stopniu ksztalcenie
matematyczne przygotowuje ucznia
do rozumienia jezyka matematyki
i postugiwania si¢ nim w $wiecie,
w ktérym technologia informacyj-
na iinformatyka sg na ustugach
uprawiania matematyki?” Tego
typu pytania mozna odnie$¢ do
kazdej innej dziedziny ksztalcenia.
Wymagaja one réwniez poglebio-
nego spojrzenia na gruncie dydak-
tyk przedmiotowych. Ponadto, dy-
daktyka informatyki i dydaktyka
technologii informacyjnej oczekuja
na glebokie i profesjonalne potrak-
towanie, w pelnym rozumieniu obu
tych dziedzin. Jako zastepcza nalezy
uzna¢ dyskusj¢ na temat edukacji
informacyjnej, ktéra stawiana po-
nad edukacjami przedmiotowymi
traci grunt odniesienia zaréwno dla
samej informacji, jak i dla techno-
logii wspierajacej wszelkie dziatania
informacyjne.

Technologia umozliwia juz obecnie
daleko posunicty indywidualizacje
drogi ksztalcenia oraz personali-
zacje podejscia do uczacych si¢. Ma
to kapitalne znaczenie w przypadku
ksztalcenia ustawicznego, po zakon-
czeniu drogi formalnego ksztalcenia
w szkole, gdy potrzeby indywidualne,
zwijzane ze zmieniajacym si¢ miej-
scem pracy, a takze ze zmiang tego
miejsca, moga by¢ fatwo zaspokojone.
To whasnie dzigki technologii moze-
my uczy¢ si¢ tego, co jest nam najbar-
dziej potrzebne, w zakresie i tempie
dostosowanym do naszych potrzeb,
zainteresowan i mozliwoéci, a takze
w dogodnym dla nas czasie i miejscu.
Faktycznie, scentralizowane i syn-
chroniczne systemy ksztalcenia zo-
staja, dzigki technologii, zastgpowane
przez elastyczne, asynchroniczne sy-
stemy rozwoju wlasnej edukacji.

Spofeczeristwo za posrednictwem
swoich instytucji, w tym szkoly, po-
winno doktada¢ wszelkich starar, by
mogly by¢ realizowane indywidualne
potrzeby edukacyjne obywateli, moz-
liwie blisko ich miejsca pracy i zycia,
w zakresie najbardziej zblizonym do
ich potrzeb. Z drugiej strony, to in-
stytucje, podejmujace wyzwania na
drodze do spoleczeristwa bazujacego
na wiedzy, powinny nadawa¢ kieru-
nek i dynamike rozwojowi edukacji
indywidualnej, zbiorowej i spotecz-
nej. Ponadto, spoleczenistwo, poprzez
swoje instytucje, powinno zapobiega¢
rodzeniu si¢ i powstawaniu wyklucze-
nia tych obywateli, ktérzy z réznych
wzgledéw nie nadazaja za rozwojem
technologii, by w dalszej perspektywie
nie by¢ obcigzonym takimi grupami
obywateli.

Przyjmujac ksztakcenie ustawicz-
ne jako najwyzsza i najwazniejsza
kategori¢ edukacyjna, obecnie coraz
wigkszego znaczenia nabiera ksztal-
cenie na odleglo$¢. Nie jest to nowy
rodzaj edukacji, jak wielu dyskutantow

to przedstawia. Poczatkéw ksztakce-
nia na odleglo$¢ mozna upatrywaé
w ksztalceniu korespondencyjnym,
ktére pierwsze formalne ksztalty przy-
jelo juz w potowie XIX wieku. Przez
ksztalcenie na odleglos¢ rozumie sig
taki tryb ksztalcenia, w ktérym nie za-
chodzi jedno$¢ czasu lub miejsca w od-
niesieniu jednoczesnie do uczacych
sie i nauczycieli, lub innymi stowy,
gdy nauczyciel i uczniowie nie musza
znajdowac si¢ w tym samym miejscu
lub gdy proces nauczenia i uczenia sig
nie musi przebiega¢ w tym samym
czasie. Obserwuje si¢ obecnie olbrzy-
mie zainteresowanie ta forma ksztal-
cenia, spotegowane mozliwosciami
elektronicznych platform, na ktd-
rych przebiega ten rodzaj ksztalcenia
(e-learning), nie nalezy jednak utoz-
samiac tych trzech pojeé: ksztalcenie
ustawiczne, ksztalcenie na odleglos¢
i e-learning — ksztalcenie ustawiczne
moze przebiega¢ w trybie na odle-
glos¢, kedry z kolei moze by¢ wsparty
przez e-learning.

Wiele inicjatyw edukacyjnych od-
nosi si¢ ostatnio do poszerzenia roli
instytucji edukacyjnych o te nowe
formy ksztalcenia. Uczelnie i insty-
tucje doskonalace powickszaja swoja
oferte o studia i kursy na odleglos¢,
przebiegajace w formie ksztalcenia
hybrydowego (blended learning),
bedacego wywazona ,mieszanka’
ksztalcenia tradycyjnego i ksztalce-
nia na odleglos¢ z wykorzystaniem
e-learningu’. Na uczelniach powstaja
wydzielone jednostki ponadwydzia-
fowe, zajmujace si¢ nowymi formami
ksztalcenia i oferujace taki tryb zajec?.
Szkolona jest kadra, ktéra w swoich
instytucjach edukacyjnych ma wdra-
zaé ten nowy typ ksztalcenia®. Wsréd

! http://wazniak.mimuw.edu.pl/

2 http://www.come.uw.edu.pl/

* W latach 2007/2008, na studium podyplo-
mowym ,,Przygotowaniekadry do prowadze-
nia ksztalcenia ustawicznego na odlegto$¢”
ponad 1200 nauczycieli z réznych instytucji
o$wiatowych z calego kraju uzyska kwalifi-



0s6b szkolonych jest wielu nauczycieli
ze szkél réznego szczebla.

Obecnie rola szkoty jako instytucji
edukacyjnej ulega znacznemu posze-
rzeniu. Poza tradycyjna rolg instytu-
cji formalnego ksztalcenia, szkota
staje si¢ ogniwem w systemie usta-
wicznego ksztalcenia, przygotowujac
uczniéw gléwnie do ksztalcenia si¢
przez cale zycie, do samoksztalcenia,
zapobiegajac w ten sposob wyklucze-
niu obywateli ze spolecznosci ucza-
cych si¢. Szkola to takze instytucja
uczacych si¢ nauczycieli i personelu.
W coraz wigkszym stopniu powinna
uwzglednia¢ réwniez indywidualne

kacje do wdrazania ksztalcenia na odlegtos¢
w swoich instytucjach.

potrzeby uczacych si¢, w tym po-
trzeby specjalne. Znakomitg forma
i narzedziem indywidualizacji jest
ksztalcenie na odleglos¢ z wykorzy-
staniem technologii informacyjnej.
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»...komputery mogqg by¢ nosnikami znaczgcych idei,
zalgzkami zmian kulturowych,

potrafig pomdc ludziom

w tworzeniu nowych powigzan z wiedzg,
ktore przetamujg te tradycyjne
oddzielajgce humanistyke od nauk scistych,
a wiedze o cztowieku od obu tych dyscyplin”.

Profesor Seymour Papert
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