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Malgorzata Szeja

Jaki jest potoczny obraz stosunku
wspoélczesnej mlodziezy do trady-
cyjnej kultury, warto$ci i norm mo-
ralnych? Sadzi si¢ zwykle, ze mlo-
dziez odrzuca autorytety i uznane
hierarchie. Ponadto — z racji po-
wszechnego dostepu do multime-
diéw — zanika w tej grupie czy-
telnictwo ksiazek czy ogladanie
trudniejszych filméw, ktérym zwy-
klo sie przypisywaé moc wycho-
wawcza, na rzecz zappingu (skaka-
nia po kanalach telewizyjnych), gier
komputerowych i filméw akji.

Hanna Swida-Ziemba w swojej ksiaz-
ce z roku 2000 po$wieconej mlodzie-
zy korica tysiaclecia pisze: Wigkszos¢
szkolnych pozycji mtodych nudzi, czgsto
wige poznajq je z tzw. ,brykdw”, osig-
gajqc przy tym szkolne sukcesy. Jesli zas
nawet ktdrys rozméwca wspomniat, ze
Jakies ,klasyczne” dzieto mu sig podoba-
to, nie bardzo potrafit przypomnied jego
mysl gtownaq. |...] Wypowiedzi, w k-
rych wystgpowata aprobata najbardziej
klasycznych lektur szkolnych zdarzaty
si¢ bardzo rzadko (siedem wypowie-
dzi na sto wywiadéw)'. Tendencje do
nieczytania potwierdzat wielokrotnie
Stanistaw Bortnowski; ostatnio podat
on na przyklad, ze 80% maturzystow
nie przeczytato Porogpu (2003)*.

! Swida-Ziemba H. Obrazswiatai byciaw swie-
cie (z badan mlodziezy licealnej), Warszawa
2000, s. 326.

? Bortnowski S. Jak literatura wychowuje?,
»Polonistyka” 2007, nr 8.

Tymczasem warunkiem tego, by li-
teratura wychowywala, jest jej czy-
tanie. Dzigki czytaniu prowadzace-
mu do przyjecia przez czytajacych
za wlasne warto$ci proponowanych
w dziele — Wallenrod stawat si¢ Bel-
wederem — cho¢ w czasach, gdy to
si¢ dzialo, poemat Mickiewicza nie
byt lektura szkolna, lecz — nazwijmy
umownie — wlasna. Moc literatury
romantycznej ujawnia si¢ ponownie
w XX wieku, kiedy wykarmione nig
w migdzywojennej szkole pokolenie
Polski Walczacej poszto na $mieré
jak kamienie przez Boga rzucane na
szaniec — cho¢ nie wszystkich Stowa-
cki zachwycal... Czyzby z danych
statystycznych plynatalarmistyczny
sygnal, ze skoro mlodziez nie czy-
ta, to wychowanie szkolne ponosi

kleske?

Dzielac si¢ z czytelnikami refleksja
na temat warto$ci w szkolnej edu-
kagji, nie bed¢ jednak wskazywala
sposobéw na to, jak mlodziez do
wychowujacego czytania sklania.
Sprébuje natomiast pokazad, ze
cho¢ mlodzi porzucili je na rzecz
wsp6lczesnych mediéw, ostatecznie
nie uznali za wlasne wartosci w tych
mediach proponowanych i ze szkota
nie pozostaje wychowawczo bezrad-
na, musi jednak pozna¢ ,profil ak-
sjologiczny” swoich uczniéw.

Nadziej budzi po pierwsze to, ze nie
jest prawdziwe przekonanie o automa-

tycznej akeeptacji wartosci nachalnie
popularyzowanych. W odniesieniu do
licealistéw, ktérzy dorastali w koricu
lat dziewie¢dziesiatych, Swida-Ziem-
ba méwi o ,bumerangowe;j” reakeji
na typowe wlasciwosci wspolczesnej
cywilizacji. Gdy [...] cywilizacja staje
sig coraz bardziej ekshibicjonistyczna
— u miodziezy stwierdzamy wysokq
range prywatnosci; gdy wspdtczesne Zycie
zmusza ludzi do pospiechu, aktywnosci,
pogoni z sukcesem, gromadzenia prze-
lotnych, bogatych wrazenr — miodziez
kultywuje ,zycie wewngtrzne’: gdy
wreszcie istnicje ,zalew tandety”, a z
publikatoréw plyng sygnaty, ze wszystko
Jest réwnouprawnione, mbodziez w tak
masowej skali opowiada si¢ za wspdlnym
wkanonem” kulturowego porozumienia

inteligentnych ludzi’.

Starsze pokolenie opiera swoje wyob-
razenie o mlodziezy przede wszyst-
kim na zjawiskach i zachowaniach,
ktdre najbardziej rzucajg si¢ w oczy,
odmiennych, medialnych. Media,
wykorzystujac zainteresowanie kultu-
ra miodziezy, eksponuja to, co moze
zwréci¢ uwage odbiorcow, co jest
barwne, szokujace. Pokazuja mlode
pokolenie poprzez zblizenia, ktére
jednak sktadaja si¢ na obraz powierz-
chowny i zdeformowany. Widzimy
wiec mlodziez, ktéra spedza zycie
na zabawie i konsumpgji réznych
débr, w pogoni za stawa, sukcesem

3 Swida-Ziemba H. op. cit. s. 320.

N

Z doswiadczen nauczycieli i szkot

MERITUM 1 (8) / 2008



@)

Z doswiadczen nauczycieli i szkot

MERITUM 1 (8) / 2008

i silnymi wrazeniami (uzywki, seks,
ryzykowne wyczyny). W mojej wy-
powiedzi chcg wykorzysta¢ ten bu-
dzacy niepokdj dorostych medialny
wizerunek mlodziezy do pokazania
pomini¢tych w nim aspektow jej zy-
ciowych dazen, na keérych mozna
oprze¢ proces wychowawczy.

Proponuje, aby — nim przejdzie si¢
w szkole $redniej do omawiania lek-
tury — z perspektywy uczniéw nud-
nej, trudnej do zmeczenia, za dtugiej
— zaja¢ si¢ na kilku poczatkowych
lekcjach przegladem prasy. Zajecia
tego rodzaju (na polskim, wiedzy
o kulturze, lekcjach wychowawczych,
edukagji czytelniczej i medialnej)
wprowadzajg w tematyke aksjolo-
giczng i maja stuzyé — po pierwsze
— odtworzeniu modelu miodego czlo-
wieka istniejacego w kolorowych ma-
gazynach (o czym wspomniatam wy-
z¢j), po drugie — identyfikacji systemu
warto$ci proponowanego w tych
pismach i — ostatecznie — skonfron-
towaniu tego z lista wartoéci prefe-
rowanych przez naszych ucznidw.
Te ostatnig tworzymy na podstawie
anonimowo przez nich zestawionych
rankingowych list wartosci.

Celem nadrzednym tego rodzaju
zaje¢ jest rozpoznanie whasciwosci
$wiata uczniéw prowadzace do na-
wigzania z nimi wychowawczego
dialogu. Wychowanie musi polegac
na pomocy dorastajgcemu cztowieko-
wi w ich [tj. wartosci] rozgpoznawaniu
[...], na przedstawianiu mu w tym
zakresie mozliwosci i bogactwa z za-
sobu wspdlnego ludzkiego dorobku, na
towarzyszeniu mu w wyborach — nie
bez taktownej pomocy, bez dominacji
jednakze i wymuszania®. Nachalne
gloszenie jednoznacznych interpreta-
cji skomplikowanych ludzkich spraw,
deklaratywnos¢ w dziedzinie moral-
nosci niepoparta przyktadem zycia

* KrydaB. Prawo do rozpoznawania i wyboru
wartosci, ,Polonistyka” 1978, nr 1.

zniechecajg jedynie do samodzielnych
i odpowiedzialnych wyboréw.

Na poczatku jednak musimy ustali¢
z uczniami znaczenie pojec: wartosci
oraz system wartosci. W najszerszym
ujeciu wartosci rozumiane sa jako idee,
zjawiska, materialne i niematerialne
przedmioty, stany rzeczy, osoby, gru-
py itp. dodatnio lub ujemnie oceniane
lub aprobowane czy odrzucane; jeden
z gléwnych wyznacznikéw i celéw
ludzkiego dzialania’. Wybitny znawca
problematyki, Florian Znaniecki, wy-
réznia warto$ci w znaczeniach: ekono-
micznym, potocznym, aksjologicznym
i socjologicznym. W podejsciu socjo-
logicznym, ktére bedzie nas tu inte-
resowalo, wartosci nie sg atrybutami
(walorami), lecz celami, do keérych sig
dazy w zyciu indywidualnym i zbioro-
wym®. Natomiast systemem wartosci
jest uporzadkowany zbidr obiektéw
(materialnych i niematerialnych), do
kt6rych ludzie daza (aspiruja) albo tyl-
ko je realizujg przy pomocy srodkéw
akceptowanych lub tez narzucanych
przez spoleczne otoczenie. Nauczyciel
musi przy tym pamietaé, ze wartosci
sa uniwersalne, ale systemny wartosci sa
zmienne. Powinien mie¢ takze $wia-
domo$¢ ewolucji systemu wartosci
w spoleczeristwie polskim po 1989 r.
spowodowanej zmiang ekonomiczng
(t¢ z kolei wywolalo oddziatywanie
systemu warto$ci, na ktérego szczycie
znajdowalta si¢ solidarnoé¢ obywatel-
ska)’. Oznacza to, ze w dziedzinie ak-
sjologii mozemy czasem istotnie rézni¢
si¢ od naszych uczniéw.

Ustalenie rankingu wartosci moze
nastapi¢ albo poprzez samodzielne
stworzenie zhierarchizowanej ich listy
(poczawszy od najcenniejszej), albo
poprzez uszeregowanie przedstawio-

* Olechnicki K., Zatecki P. Stownik socjolo-
giczny, Torun 1997, s. 239.

¢ Szacki J. Wstep [w:] Znaniecki F. Nauki
o kulturze, Warszawa 1992.

7 Por. Beskid L. Zmiany w zyciu Polakow
w gospodarce rynkowej, Warszawa 1999.

nego uczniom zestawu. Listy indywi-
dualne stanowig podstawe wspélnej
dla calej klasy listy najcenniejszych
warto$ci. Whrew obiegowej, wzmac-
nianej w mediach opinii, mlodzi lu-
dzie, ktdrych uczg, umieszczajg na
szezycie tej listy nie , pieniadz”, ,pracg”
czy ,przyjemne zycie”, ale ,mito$¢”,
a kolejno po niej — ,rodzing” i ,zycie
zgodne z zasadami moralnymi”.
Respondenci Swidy--Ziemby, starsi
o dekade od obecnych licealistéw,
takze wybierali wartosci skfadajace si¢
na ,,wzdr osobowy” z ,grzecznych” pod-
recznikow szkolnych: zycie, w ktérym
znajduje si¢ porozumienie i oparcie
w ludziach, podmiotowos¢, tolerancje
dla innosci, szacunek dla prywatnosci,
negacje konformizmu, odporno$¢ na
zyciowe proby?.

Uznatam tez za whasciwe zapytad ucz-
niéw o rozumienie ,,zasad (norm) mo-
ralnych” i podanie przykladéw takich
zasad. Wedhug Swidy-Ziemby normy
moralne majg charakter kodeksowy
i przyjmuja forme zakazu lub nakazu.
Konsekwencja famania norm spolecz-
nych jest potepienie czynu, aw przy-
padku norm indywidualnych —wyrzu-
ty sumienia. Okazuje si¢, ze niewielu
nastolatkéw dostrzega spoleczny wy-
miar norm. W wigkszosci ich wypo-
wiedzi mozna znalez¢ warianty stwier-
dzenia, ze normy okresla si¢ samemu,
ze dla kazdego sa inne. Cickawe, ze
uczniowie nie podaja przykladéw norm
(cho¢ taka mieli intencje), lecz impliko-
wane przez nie wartosci (np. ,,prawda’
zamiast ,nie klam”, ,nie oszukuj”).
By¢ moze w ten sposdb przejawia si¢
typowa dla tego wieku i— dodajmy
— dla calej wspétezesnosci — nieche¢ do
ograniczen. Jednym ze znakéw czasu jest
anarchia; wolnosé, bunt przeciwko kon-
wencjom, establishmentowi, spoteczeri-
stwu, normom staje si¢ dla nicktdrych

najwyzszq wartoscig.

¢ Swida-Ziemba H. op. cit. s. 535.
® Radziwill A., Jakubowski J., Sawicki M.
w rozmowie z Romanowska K. Dialogi...



Do informagji uzyskanych z rankingu
warto$ci mozemy odwolywaé si¢ na
wiele sposobéw w réznych kontekstach,
szezegdlnie zas, jak sadze, w kontekscie
tekstéw z epoki najwyzej cenionej w na-
sz¢j kulturze, tj. romantycznych. To co
stanowi o ich podobienistwie do wspdt-
czesnosci i 0 czym mozna méwi¢z mio-
dzieza — to wlasnie ,romantyczne zle
wychowanie”. Najwyrazniej widoczne
jestw II cz. ,,Dziadéw” Adama Mickie-
wicza, kiedy Pustelnik neguje autorytet
ojcéw w dialogu z Ksiedzem, ,,0jcem
po trzykro¢™: ojcem rodziny, ojcem du-
chownym i szkolnym nauczycielem.

Przejrzenie czasopism pozwala ustalié,
jakie wartosci proponuje si¢ mlodzie-
zy — zapewne nie bez zapotrzebowa-
nia na nie. S3 to wartosci z dziedziny
hedonistycznych (poczucie szczgicia),
witalnych (wasne zycie), estetycznych
(pigkno)"’. Znacznie mniej miejsca
pos$wieca si¢ natomiast warto$ciom
poznawczym (prawda), moralnym
(dobro drugiego cztowicka), a niemal

Dobra szkota. Szkota w zyciu - Zyciew szkole,
Warszawa 2004, s.64.

1 Klasyfikacja za: PuzyninaJ. Jezyk wartosci,
Warszawa 1992.

weale —warto$ciom transcendentnym
(dobro transcendentne, $wieto$¢). Tak-
ze wiedza o tym, czego sama miodziez
nie wymienia jako wartosci (uznanie
dla wiedzy, idealizm, transcendencja,
zakorzenienie w spotecznosci, goto-
wos$¢ do poswiecenia, bunt wobec
zla, samodoskonalenie) wiele méwi
o tym pokoleniu. Dopiero majac $wia-
domos¢ tych wszystkich jego whasci-
wosci, mozemy dobrze przygotowaé
sic do wplywania na aksjologiczne
wybory mlodziezy, aby wyprzedzi¢
sytuacje, w ktdrej uczent rozpoznaje
w Balladynie kobiete sukcesu o jakim
wielu, a raczej kazdy mogthy tylko po-
marzy¢ 1 thumaczy jej zbrodnie pra-
wem do szczgdcia, jakiego dla nas chee
Bég". W czasach wielkiej zmiany je-
dynq szansq na przetrwanie cywilizacji
Jest doprowadzenie do tego, zeby istorg
wychowania i edukacji byt dialog mie-
dzy mtodymi a dorostymi. W tym dia-
logu osoba starsza lubi siebie, ma swoje
Zycie, swojg wiedzg i stawia propozycje
— wyzwania — osobie mlodszej. Ponie-
waz jest odpowiedzialna za szkote, bu-
duje rowniez system norm. W tym dia-

" W jakisposéb Balladyna doszta do wtadzy?,
»Polonistyka” 2007, nr 5.

logu o0soba dorosta nie powinna méwic
Jak jest”. Powinna méwic ,ja sqdze”
i ,madrzy ludzie napisali”, albo ,taka
Jest wyktadnia prawna®.

Jesli szkota ma wychowywad, musi
najpierw dostrzec specyfike $wiata
ucznidéw, w ktérym zanikly trady-
cyjne wskazéwki i ograniczenia,
i w ktérym zycie jest pasmem wybo-
réw motywowanych sytuacyjnie, ze-
wnetrznie. Wydaje si¢, ze problemy
wychowawcze wynikajg z niedosto-
sowania programéw do do§wiadczeri
wspdlczesnego czlowieka.

Autorka jest nauczycielka
jezyka polskiego

w ZSP w Lochowie,
doradca w Powiatowym
Osrodku Doskonalenia

Nauczycieli w Wegrowie

12 Radziwitt A., Jakubowski J., Sawicki M.
w rozmowie z Romanowska K. op. cit. s.63.

Rodzaje stypendiow zwolnionych z podatku dochodowego

Zgodnie zart. 21 ust. 1 ustawy z 26 lipca 1991 r. o podatku dochodowym (t.j. Dz. U.z 2000r., Nr 14,
poz. 176 z pézn. zm.) do stypendiow zwolnionych z podatku dochodowego naleza:

1) stypendia otrzymywane na podstawie przepisdw o stopniach naukowych i tytule naukowym
oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki, stypendia doktoranckie otrzymywane na pod-
stawie przepisdw — Prawo o szkolnictwie wyzszym orazinne stypendia naukowe i za wyniki
w nauce, ktérych zasady przyznawania zostaty zatwierdzone przez ministra wtasciwego do
spraw szkolnictwa wyzszego po zasiegnieciu opinii Rady Gtéwnej Szkolnictwa Wyzszego
albo przez ministra wiasciwego do spraw oswiaty i wychowania (pkt. 39),

2) $wiadczenia pomocy materialnej dla uczniéw, studentéw, uczestnikéw studidéw dokto-
ranckich i os6b uczestniczacych w innych formach ksztatcenia, pochodzace z budzetu
panstwa, budzetéw jednostek samorzadu terytorialnego oraz ze $Srodkéw wiasnych szkot
i uczelni — przyznane na podstawie przepiséw o systemie oswiaty, ustawy prawo o szko-
Inictwie wyzszym, a takze przepiséw o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz
o stopniach i tytule w zakresie sztuki (pkt. 40).
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