Edukacja czytelnicza i medialna
w szkole ponadgimnazjalnej
— cele i potrzeby

W artykule przedstawiono pro-
gram $ciezki migdzyprzedmioto-
wej z zakresu edukadji czytelniczej
i medialnej, ktérego realizacja
w istotny sposb (wykazany w prze-
prowadzonej ewaluagji) pozytyw-
nie wplywa na czytelnictwo i roz-
woj uczniow.

Zgodniez Rozporzadzeniem MEN
z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia
ogdlnego (Dz. U. 21999 r. Nr 14,
poz. 129) integracji wiedzy naucza-
nej w szkole na réznych etapach
ksztalcenia stuzy wprowadzenie
m.in. ,$ciezek edukacyjnych”,
pod ktérym to pojeciem nalezy
rozumie¢ zestaw tresci i umiejet-
nosci o istotnym znaczeniu wy-
chowawczym, ktérych realizacja
moze odbywa¢ si¢ w ramach na-
uczania roznych przedmiotow lub
w postaci odrebnych zaje¢. Sciezki
edukacyjne uzupelniajg dziedziny
wiedzy 0 nowa tematyke, aktualng
w czasach wspélczesnych a nieznaj-
dujacg dotychczas w petni nalezne-
go sobie miejsca w przedmiotach
tradycyjnych.

Idea $ciezek edukacyjnych wyni-
kala z uznania waznosci integracji
miedzyprzedmiotowej w tworzeniu

Izabela Rudnicka

holistycznego obrazu $wiata u ucz-
nia. Tresci $ciezek edukacyjnych
w ksztalceniu uwzgledniaja trzy naj-
istotniejsze wspélczesnie potrzeby
z zakresu ksztalcenia i wychowa-
nia, ktdre zmieniaja nieco dotych-
czasowq funkcje polskiej szkoty
w kierunkach, ktére w zyciu spo-
leczefistwa moga odegra¢ w przy-
sztosci kluczowa role. Catkowita
dowolnos¢ form realizacji sciezek
edukacyjnych pozwala na wpro-
wadzenie najnowszych osiagnieé
wspolczesnej metodyki nauczania
na tym etapie edukacyjnym.

Opisywany w tym artykule pro-
gram realizacji $ciezki edukacyjnej
zostal skonstruowany dla wszyst-
kich klas licceum ogélnoksztal-
cacego (cykl trzyletni) o profilu
humanistycznym, kulturowym
i og6lnym, a takze klas liceum
profilowanego specjalnosci zarza-
dzania informacja i socjalnej. Za-
fozenia i tresci programu zostaly
wprowadzone takze do klas tech-
nikum. Program zaakceptowany
przez radg pedagogiczna i zatwier-
dzony do realizacji zostat wpisany
do rejestru zestawu programow
nauczania w Zespole Szkét nr 24
im. prof. S. Bryly w Warszawie od
dnia 1 wrzesnia 2002 roku.

Cel edukacji uczniéw w trakeie re-
alizacji §ciezki edukacyjnej obejmo-
wal zdobycie wiedzy teoretycznej
i praktyczne zastosowanie umiejet-
nosci, aby uczen potrafit korzysta¢
z wytwordw roznego typu mediéw
(od ksiazki po multimedia), takze
przekazéw medialnych i zwiazane-
go z nimi sprzgtu, swobodnie wy-
korzystujac go do swoich potrzeb
zwigzanych z nauky i zaintereso-
waniami. Edukacja ta dotyczyla
zaréwno komunikacji spofecznej,
jak tez rodzajéw, gatunkéw, typéw
mediéw, ich produkdji i oddziaty-
wania na odbiorce. Wiazalo sie to
z potrzeba korelacji najblizej zwia-
zanych z tym tematem przedmio-
téw (jezyk polski, historia, jezyk
angielski, wiedza o spoleczeristwie,
godzina wychowawcza), a takze
przedmiotéw nowych (wiedza
o kulturze, technologia informa-
cyjna). Powstanie w liceum ogélno-
ksztatcacym klas kulturowych spo-
wodowalo koniecznos¢ poszerzenia
zakresu edukacji, a wiec edukacja
teatralna i filmowa zrealizowana
zostala wg odrebnego programu.
Przy realizacji poszczegdlnych te-
matéw programu w szkole, moz-
liwe bylo skorzystanie z propozycji
Powszechnej Wideoteki Edukacyjnej
lub wybranych przykladéw Tea-

Z doswiadczen nauczycieli i szkot  \Jn

MERITUM 2 (9) / 2008

\o



N
=)

Z doswiadczen nauczycieli i szkét

MERITUM 2 (9) / 2008

tru TV. Ponadto uczniowie mogli
korzysta¢ z programéw publicy-
stycznych po$wieconych mediom
masowym np. Oblicza medidw
(TVP2), a takze mieli mozliwo$¢
skorzystania z ciekawego repertu-
aru Klubu Filmowego Dwdjki, czy
programu Kocham kino. W po-
znawaniu tematéw zwiazanych
z rodzajami wytworéw medial-
nych mozliwe bylo wykorzystanie
serii Encyklopedii Multimedialnych
PWN, WSIiP czy innych wydaw-
nictw po$wieconych mediom i ich
wykorzystaniu w nauce i dziataniu
(jak np. Multimedialna Szkota Foto-
grafii National Geographic).

Jednym z celéw programu byto
ugruntowanie wiedzy uczniéw na
temat historii mediéw, wybitnych
ich przedstawicieli, rozwoju komu-
nikacji migdzyludzkiej w procesie
ksztalcenia. Poprzez poznanie
warsztatu specjalistéw tworzacych
wartosciowe produkty medialne:
literackie, filmowe i teatralne, oraz
osiagnie¢ najnowszych medidw, do-
starczanie materiatu do krytycznej
analizy przekazéw informacyjnych,
a takze przedstawianie aktualnego
stanu badan i dyskusji o mediach
uczniowie poszerzali wiedzg na ich
temat. Omawiany program reali-
zowany byl przy wspdlpracy z wie-
loma placéwkami nauki, kultury,
o$wiaty na terenie miasta, wsréd
nich mozna wymieni¢ m.in. biblio-
teki naukowe miejskie i uniwersyte-
ckie (Uniwersytetu Warszawskiego,
Politechniki Warszawskiej, Bibliote-
ka Narodowa, Wojewddzka Biblio-
teka Pedagogiczna); uczelnie (Uni-
wersytet Warszawski Akademia,
Pedagogiczna w Krakowie); teatry
(Teatr Dramatyczny, Teatr Wielki,
Teatr Narodowy, Teatr Rampa);
Dystrybutor Filmowy Gutek-Film
z kinem Muranéw; redakcje czaso-
pism (,Polityka”, ,Gazeta Wybor-

cza’, ,Kurier Polski”); towarzystwa

teatralne i bibliotekarskie (ASSI-
TE] Polska, TNBSP); wydawni-
ctwa (ArsPolona, WSiP), muzea
(Muzeum Narodowe, Muzeum
Teatralne); domy kultury i galerie
(Centrum Edukacji Kulturalnej,
Mazowieckie Centrum Kultury
i Sztuki, Dzielnicowy Dom Kul-
tury, Galeria na Kole).

Taka koncepcja edukacji data ucz-
niom nie tylko wiedz¢ o mediach,
ale umozliwita réwniez poznanie
procesu tworzenia réznych form
i gatunkéw medialnych, przyblize-
nie pracy tworcy, jego motywacj,
uwarunkowari, proceséw komuni-
kacyjnych i spofecznych z nig zwia-
zanych oraz u§wiadomifa uczniom
konieczno$¢ posiadania niezbed-
nych umiejetnosci technicznych.

Uczniowie mieli mozliwo$¢ obejrze-
nia pracy w réznych rodzajach i ga-
tunkach omawianych mediéw. Bra-
li udzial w spotkaniach roboczych
i dyskusjach z tw6rcami teatralny-
mi (dramaturgami i rezyserami),
filmowymi (aktorami, scenografa-
mi i choreografami), dziennikarza-
mi, pisarzami, reporterami. Byly to
zajecia edukacyjne organizowane
pozaszkota, w tym spotkania m.in.
w teatrach (Teatr Wielki — inspi-
cjent, Rampa — rezyser, choreogra,
préba generalna, Syrena — aktorzy
i rezyser, Lalka — laureaci festiwa-
lowymi, Dramatyczny — tworcy
literatury, teatru, festiwale teatral-
ne), kinach (Muranéw — rezyse-
rzy podczas festiwali filmowych),
redakcjach czasopism (,Gazeta
Wyborcza”, ,,Polityka” — poznanie
zasad funkcjonowania czasopisma
spoteczno-politycznego izasad
pracy redakgji, spotkania z dzien-
nikarzami), wydawnictwach (wy-
dawcy, autorzy, twércami reklam),
z organizatorami targéw (Krajowe
i Migdzynarodowe Targi Ksiazki
— dwa razy w roku), na uczelniach

(Collegium Civitas, Uniwersytet
Warszawski — pisarze, naukowcy,
filmowcy, dziennikarze). W ramach
takich zaje¢ uczniowie brali udziat
w lekcjach medialnych (targi ksiaz-
ki, wystawy ilustracji i fotografii
w Galerii na Kole), wyktadach
akademickich (Audytorium Maxi-
mum UW), lekcjach muzealnych
(Muzeum Narodowe, Muzeum
Teatralne), lekcjach czytelniczych
w bibliotekach naukowych (uni-
wersyteckich, dzielnicowych itp.),
praktycznych spotkaniach z dzien-
nikarzami (warsztaty dziennikar-
skie MCKIS, XI Forum Gazetek
Szkolnych), warsztatach filmowych
tzw. Przedszkolu (Wyzsza Szkota
Filmowa A. Wajdy).

W trakcie realizacji zadan progra-
mu uczniowie nabyli wiele nowych
umiejetnosci, poszerzajac swoja
wiedze i zakres zainteresowari o no-
we nieznane im dotad obszary, co
wykazata ewaluacja.

Ewaluacje realizowanego programu
umozliwita ankieta przeprowadzo-
nawsréd uczniéw. Dostarczyta ona
danych na temat zakresu wyko-
rzystania mediéw przez uczniéw
w pracy i rozrywee. Istotnym ele-
mentem ewaluacji byly wnioski
nauczycieli wsp6tpracujacych przy
realizacji $ciezki. Wywiady nieau-
toryzowane przeprowadzano wsréd
miodziezy przynajmniej raz w roku
szkolnym. O efektach programu
$wiadczylo tez wykorzystanie zdo-
bytej wiedzy w przygotowaniu pre-
zentacji do egzaminu dojrzatosci.

Badania ankietowe edukacji me-
dialnej dotyczyly wykorzystania
mediéw w samoksztalceniu, od-
poczynku, rozwoju zainteresowan
uczniéw. Ankietowaniu poddano
losowo grupy uczniéw klas 1, I,
III liceum ogélnoksztakcacego,
profilowanego, klas kulturowych,



ogdlnych, zarzadzania informacja
i technikum Zespotu Szkét nr 24
w Warszawie. Kwestionariusz an-
kiety zawierat szes¢ podstawowych
pytart wyboru z mozliwoscig uzu-
pelnienia wypowiedzi w pytaniu
otwartym. Badaniom dotyczacym
wykorzystania i odbioru mediéw
w codziennej pracy irozrywce
poddano 151 uczniéw, przy czym
ankietowani odpowiadali anonimo-
wo na pytania: zamknigte, wyboru
i otwarte. Z odpowiedzi wynikalo,
ze najwickszym zainteresowaniem
wisréd uczniéw cieszyly si¢ radio —
82,1% i telewizja—80,1%, w dalszej
kolejnosci komputer — 78,% i film
— 63,6%. Pozostale media byly
znacznie rzadziej wykorzystywane
przez uczniéw zaréwno do rozwoju
zainteresowail, jak i podczas od-
poczynku. Ksiazka stanowita zale-
dwie 55,6% wyboru, co przy czest
szym korzystaniu z prasy — 68,2%
— okresla zakres czytelnictwa na
poziomie §rednim. Ponadto zainte-
resowanie i korzystanie z wideo to
36,4% i zaledwie 25,8% — wyjécia
do teatru. Podobnie prezentowaly
si¢ odpowiedzi na nastgpne pyta-
nia, gdzie uczniowie najwigksza role
przyznali — obok radia i telewizji
— komputerowi.

W celu uswiadomienia nauczycie-
lom stanu rzeczywistego konieczne
bylo zaprezentowanie wynikéw an-
kiety. Doktadne dane zostaly przed-
stawione w zestawieniach i wykre-
sach przygotowanych w programie
Excel oraz prezentacji w PowerPoin-
cie. Z prezentacji i podsumowania
wynikalo, ze dzigki wspétpracy
nauczycieli podczas realizacji $ciez-
ki edukacji czytelniczej i medialnej
oraz edukadji teatralnej i filmowej
zaréwno odbidr i rozumienie me-
diéw poprawilo sie, jak réwniez
ich umiejetne i madre wykorzy-
stywanie w pracy i rozwijaniu za-
interesowan.

Doswiadczenie naszej szkoty z pro-
gramem $ciezki czytelniczej i me-
dialnej oraz ewaluacjq jej realizacji
ma szerszy kontekst. Koniecznos¢
systematycznego prowadzenia edu-
kacji medialnej w szkofach dostrze-
zono juz wezesniej w krajach wy-
soko rozwinietych, wprowadzajac
ja do obowiazkowych zaje¢ lek-
cyjnych na réwni z innymi przed-
miotami. Obnizajace si¢ wyniki
w nauce uczniéw spowodowaly
konieczno$¢ sprawdzenia przyczyn
zaistnialego stanu rzeczy.

Wedtug badari amerykanskich za
najpowazniejsze niekorzystne efek-
ty oddziatywania mediéw uznaje
sig: wzrost stanéw lekowych nazy-
wanych syndromem wymyslonego
i strasznego $wiata, odwrazliwienie
na rzeczywista przemoc, wzrost
zachowani agresywnych. Jane M.
Healy, powolujac si¢ na whasne
badania, dostrzega zwigzek miedzy
intensywnym ogladaniem telewizji
a nizszymi osiagnigciami w szkole,
szczegblnie w zakresie czytania.
Autorka uzasadnia twierdzenie, ze
bezmyslne ogladanie telewizji oraz
nieustanna zabawa grami wideo
wplywaja na ograniczanie rozwo-
ju tej czesei kory mézgowej, kedra
jest odpowiedzialna za planowanie,
organizowanie i sekwencyjno$¢ na-
szych zachowari, samokontrole oraz
sady moralne. O$rodek ten rozwija
si¢ intensywnie wlasnie w okresie,
kiedy dzieci wpadaja w manic ogla-
dania telewizji'.

Takie konstatacje implikujg ko-
nieczno$¢ ksztaltowania u mlo-
dych ludzi krytycznego patrzenia
na komunikaty medialne oraz
yoderwania” ich od ekranéw.

Podstawa przeciwdziatania nieko-
rzystnym wplywom jest edukacja

! Healy J.M. 1998, 1999a, 1999b.

medialna — wprowadzanie dzieci
w krytyczne odbieranie mediéw.
Méwimy o czyms, co si¢ okre-
$la w literaturze anglosaskiej jako
media literacy — alfabetyzacja me-
dialna czy umiejetnos¢ odbierania
i tworzenia mediéw. Jeszcze inaczej
— jest to zdolno$¢ do analizy, oce-
niania, warto$ciowania i tworzenia
komunikatéw medialnych. Bardzo
wazne jest zrozumienie, ze kazdego
dnia oddziatuja na nas setki wiado-
mosci, kedre wplywaja na nasze po-
stawy, wartosci i zachowania — nie
zawsze jeste$my tego Swiadomi.

Celem edukacji medialnej jest przede
wszystkim ksztattowanie umiejet-
nosci odczytywania i interpretacji
mediow. To takze krytyczne ro-
zumienie medidw i ich produkcji,
rozumienie roli medidw i wplywu
na spoteczeristwo, ksztattowanie
aktywnych i krytycznych uczestni-
kéw multimedialnego Srodowiska.
Chodzi o ksztattowanie zdolnosci do
analizy, oceniania, wartosciowania
i tworzenia komunikatéw medial-
nych, chodzi przede wszystkim o edu-
kacje w wymiarze wartosci i dziatar
cztowieka. Na naszych oczach toczy
sig po prostu batalia o petng w kon-
tekscie wspétezesnych warunkéw
edukacje humanistyczng®.

Z zaprezentowanej wczesniej ana-
lizy ankiety, wynikajacych z niej
whioskéw, a takze przedstawionych
przykladéw badawczych z innych
srodowisk, pozornie odleglych, jed-
nakze réwniez dotyczacych eduka-
¢ji, wynika jasna koniecznos¢ wpro-
wadzenia edukacji medialnej do
obowiazkowej realizacji w szkolach.
W przypadku uczniéw klas pierw-
szych czas poswiecony na korzysta-

? Dylak S. Kompetencje medialne jako
wazny element edukacji humanistycznej
[w:] Kompetencje medialne spoteczeristwa
wiedzy, red. Strykowski W., Skrzydlewski
W. Poznan 2004, s. 99.
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nie z mediéw preferowanych przez
wickszo$¢ mlodziezy jest znacznie
dtuzszy niz uczniéw klas 11T lice-
6w lub koncowych technikum.
Uczniowie klas rozpoczynajacych
nauke sa bezkrytycznie przekonani,
w wickszym niz ich starsi koledzy
stopniu, o stusznosci swoich wy-
boréw. W tym czasie zauwazalne
s3 unich problemy w nauce, wy-
razajace sic m.in. wigksza drazli-
woscia, brakiem koncentracji, nie-
radzeniem sobie z podstawowymi
umiejetnosciami — jak czytanie ze
zrozumieniem czy umiejetnosé sa-
modzielnego wyciagania wnioskéw.
Wynika z tego zauwazalny coraz
nizszy poziom mozliwosci edu-
kacyjnych uczni6éw, ktdrzy, przy-
zwyczajani do odbioru gotowych
komunikatéw odbieranych m.in.
z mediéw masowych, opracowan
i kompendiéw wiedzy — poza chwi-
lowym przyswojeniem komunika-
tu, nie potrafia wykorzysta¢ zdo-
bytych informacji lub wyuczonych
wiadomosci w praktyce.

Efekty prowadzonej w naszej szkole
od 2002 roku edukacji wéroéd mlo-
dziezy sa coraz bardziej widoczne
i daja wymierne rezultaty. Mlodziez
uczestniczaca w takim programie

lepiej radzi sobie z rozwiazywaniem
probleméw zwiazanych z faczeniem
wiadomosci z réznych przedmiotéw
przy opracowywaniu szerszych za-
gadnien. Podczas prezentacji oma-
wianego tematu z wicksza swoboda
argumentuje swoje sady i nie ma
trudnosciz wyciaganiem wnioskéw
z obserwowanych i omawianych
zdarzen, probleméw, zjawisk. Bez
wzgledu na poczatkowe trudnosci,
z czasem uczniowie z wicksza doj-
rzatoscia, $wiadomie dokonuja wy-
boréw dotyczacych oferty medial-
nej, poczynajac od filmu, poprzez
inne media, az do massmediéw, od
ktérych nie mozna si¢ odizolowac.
Zdaniem uczniéw posiadanie ta-
kich kompetengji i umiejetnosci,
aby zy¢ i rozwija¢ si¢ intelektualnie
jest konieczne. Dla nauczyciela jest
to istotne wspomaganie procesu
dydaktycznego o inne teksty kul-
tury, niezbedne do ksztattowania
umiejetnosci zdobywania wiedzy.
Rozwijajac umiejetnosci zwiazane
z korzystaniem z mediéw oraz wy-
korzystujac je w procesie zdobywa-
nia wiedzy, uczen chetniej i efek-
tywniej realizuje tresci nauczania
zawarte w podstawie programowej
réznych przedmiotéw.

Wprowadzenie edukacji medialnej
wplywaw duzej mierze na podnie-
sienie efektywnosci i atrakcyjnosci
edukacji, rozwija zainteresowania,
w tym takze literatura jako jednym
z rodzajéw mediéw. Rozumiejac
ich jezyki i zasady dzialania, mlody
cztowiek potrafi poréwnaé warto-
$ci w nich zawarte, dzieki czemu
zwraca si¢ czedciej ku literaturze.
7 czasem rozumie i wie, ktére
z mediéw maja dla niego wartos¢,
kt6re pomagaja zrozumieé zjawiska
kulturotwércze, ludzkie dziatania,
dostrzec pickno otaczajacego $wia-
ta. Literatura jako medium rozwija
w mlodym czlowieku zaintereso-
wania réznymi zagadnieniami, daje
poczucie bezpieczenistwa i mozli-
wosé rozwoju, W}asnego spojrzenia
na rzeczywisto$¢ i dokonywania
whasnych wyboréw.

Autorka jest nauczycielem
konsultantem Osrodka
Edukacji Informatycznej

i Zastosowan
Komputerow w Warszawie

Zrodto: http://www.men.gov.pl/

Rodzaje stypendiéw zwolnionych z podatku dochodowego

Zgodnie zart. 21 ust. T ustawy z 26 lipca 1991 r. o podatku dochodowym (Dz. U.z 2000 . Nr 14, poz. 176,
z pdzn. zm.) do stypendidéw zwolnionych z podatku dochodowego naleza:

1) stypendia otrzymywane na podstawie przepiséw o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz
o stopniach i tytule w zakresie sztuki, stypendia doktoranckie otrzymywane na podstawie przepi-
s6w — ,Prawo o szkolnictwie wyzszym” - oraz inne stypendia naukowe i za wyniki w nauce, ktérych
zasady przyznawania zostaty zatwierdzone przez ministra wtasciwego do spraw szkolnictwa wyz-
szego po zasiegnieciu opinii Rady Gtéwnej Szkolnictwa Wyzszego albo przez ministra wtasciwego
do spraw oswiaty i wychowania (pkt 39),

2) $wiadczenia pomocy materialnej dla uczniéw, studentéw, uczestnikdw studidw doktoranckich
i 0s6b uczestniczacych w innych formach ksztatcenia, pochodzace z budzetu panstwa, budzetéow
jednostek samorzadu terytorialnego oraz ze $srodkéw wtasnych szkét i uczelni - przyznane na pod-
stawie przepisdéw o systemie o$wiaty, ustawy ,Prawo o szkolnictwie wyzszym”, a takze przepiséw
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (pkt 40).






