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Zapalmy ogniskos

— o kreatywno$ci w przedszkolu stow kilka

Donata Leszczyriska, Teresa Komuda

Umyst to nie dzban, ktéry nalezy wypetnic,

ale ognisko, ktére wypada zapalic.

Wspélezesnoé¢ to przede wszystkim: ruch, zmiana,
postep, rozwéj i edukacja. Wszelkie dziatania po-
winny by¢ skierowane na wydobycie i uaktywnie-
nie potencjalnych zdolnosci do twérczych dziatan,
co w konsekwencji doprowadzi do uksztaltowania
jednostki kreatywnej.

Kreatywno$¢ (postawa tworcza; od fac. creatus, czy-
li twdrczy) definiowana jest jako proces umystowy
pociagajacy za soba powstawanie nowych pomy-
stéw, skojarzen, powiazan z istniejacymi juz ideami
i koncepcjami.

Nie jest to na pewno wiedza, ale ,.stan ducha”, to zdol-
no$¢ do dziwienia si¢, zadawania pytan, czgsto dziwnych
i nickonwencjonalnych, obserwacji otaczajacej rzeczy-
wistodci z wielu perspektyw, to otwarto§¢ umystu na
inno$¢. Kreatywno$¢ wymaga odwagi, poczucia humo-
ru, whasciwych sytuacji poznawezych i narzedzi w celu
pobudzania mézgu do twérczej pracy umystowe;.

Zdolnos¢ do tworczego myslenia nie jest cecha arty-
stow, wynalazcéw, naukowcéw, ale naturalng zdol-
noscig wszystkich ludzi. Trzeba ja jednak rozbudzaé
i rozwija¢ poprzez stwarzanie takich sytuacji, podczas
ktérych cztowiek uczy si¢ generowania oryginalnych
pomysléw, niestereotypowego podchodzenia do
probleméw, wykorzystywania wyobrazni i fantazji
w pracy umystowej, szukania wielu rozwiazan, iden-
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tyfikowania problemu, podejmowania ryzyka i odwa-
gi we wprowadzaniu nietypowych rozwiazar.

Myslenie kreatywne to myslenie prowadzace do uzy-
skania réznych, czesto bardzo oryginalnych rozwiazan,
to zdolnos¢ do tworzenia czego$ nowego. Jak wynika
z literatury fachowej, mysleniem tworczym mozna
kierowa¢, bo nie wynika ono z chwilowego natchnie-
nia, ale z naturalnych proceséw psychicznych cztowie-
ka. Myslenie kreatywne jest czgsto blokowane przez
sztywno$¢, schematyczno$¢ i rutyng oraz przeszkody
najczesciej o charakterze emocjonalnym i spotecznym.
Jedna z podstawowych przeszkdd w mysleniu twér-
czym jest brak motywacji — nie jestesmy twérczy, bo
nie chcemy, nie wierzymy w skuteczno$¢ naszych dzia-
tan. Wigkszo$¢ ludzi jest przyzwyczajona i nauczona
mysle¢ w sposéb analityczny, a umiejetnos¢ myslenia
kreatywnego wykorzystuja tylko jednostki. Istnieje
réwniez szereg innych ograniczeﬁ: ograniczenia, ktére
sami sobie narzucamy, nieshuszne przekonanie, ze za-
wsze istnieje tylko jedna dobra odpowiedz, udzielanie
takiej odpowiedzi, jakiej si¢ od nas oczekuje, brak checi
i odwagi do stawiania wyzwan, tendencja do pochop-
nych osadéw, obawa przed o$mieszeniem.

Wielu pedagogéw zwraca uwagg na potrzebe prze-
obrazania systeméw edukacyjnych tak, aby stymulo-
waly one kreatywng postawg cztowicka. Przyjmujac
zaR. Glotonem i C. Clero, ze postawa twércza, jako



dyspozycja do tworzenia, istnieje w stanie potencjal-
nym u wszystkich ludzi niezaleznie od wieku, nie
nalezy jednak zapomina¢, ze jest ona uzalezniona od
$rodowiska spoteczno-kulturalnego, a wicc réwniez
od czynnika pedagogicznego. Ujawnia si¢ i prawid-
fowo rozwija dopiero w sprzyjajacych warunkach.

Dziecko przychodzace na §wiat wyposazone jest
w naturalny instynkt kreacji i posiada wewnetrzne
sity tworcze, ale musi mie¢ warunki umozliwiajace
zaspokojenie potrzeby kreowania poprzez wzmoc-
nienie dazenia do tworzenia i samorealizacji. Za-
sadnicza rol¢ pelni zatem edukacja, gdyz to wlasnie
zmierzajacy ku kreatywnosci proces wychowawczy
i dydaktyczny moze spowodowaé, ze wszystko na-
bierze ruchu i zacznie si¢ rozwija¢, a postawa kon-
formizmu i bezmyslnej uleglosci zostanie u kazdego
cztowieka zastapiona twércza aktywnoscig'.

Od urodzenia do piatego roku zycia zdolnosci in-
telektualne dziecka rozwijaja si¢ tak szybko, jak na
przestrzeni nastgpnych trzynastu lat. Umyst dziecka
jest zdolny do niewyobrazalnych osiagnie¢ i moze
sprostaé prawie kazdemu zadaniu, ktére mu przed-
stawimy. Powodem tego jest bardzo chfonny umyst
dziecka, jego nieograniczona ciekawo$¢ §wiata, wro-
dzona potrzeba odkrywania wszystkiego, ruchliwos¢,
niespozyta energia, che¢ poznawania i samodzielne-
go dzialania.

Wiek przedszkolny jest jednym z najwazniejszych
okreséw w zyciu czlowieka. Podczas pigciu pierw-
szych lat zycia dziecko uczy si¢ intensywniej niz kie-
dykolwiek. Bardzo trafna jest charakterystyka mozli-
wosci dzieci w wieku przedszkolnym D. Page’a, kiéry
stwierdza: Nauczajgc od przedszkola po szkote wyz-
szq, bytem zdumiony intelektualnym podobieristwem
istot ludzkich w réznym wieku, aczkolwick dzieci sq
chyba bardziej spontaniczne, twércze i energiczne od
dorostych. Wedtug mnie, mate dzieci uczq si¢ prawie
kazdej rzeczy szybciej anizeli dorosli, jesli mozna im
ja przedstawié w odpowiedniej postaci*.

Dziecko w wieku przedszkolnym odczuwa potrzebe
rozwiazywania probleméw niczym wspinanie si¢ po

' Read H. [za:] Wojnar I. Przedmowa do wydania polskiego
[w:] Gloton R., Clero C. Twércza aktywnosé dziecka. Warszawa;
Fraczek Z. Kreatywnos¢ jednostki w kontekscie potrzeb eduka-
cji przysztosci [w:] Denek K., Koszyc T., Lewandowski M. Red.
Edukacja jutra. IX Tatrzatiskie Seminarium Naukowe. Wroc-
taw 2003, s. 219.

2 Bruner J.S. Proces ksztatcenia. PWN, Warszawa 1964, s. 43.

szczebelkach drabiny osiagnie¢ intelektualnych, gdyz
dopiero po rozwigzaniu problemu na jednym pozio-
mie, moze przej$¢ do nastgpnego — wyzszego.

Wickszo$¢ dorostych uwaza, ze probleméw nalezy uni-
ka¢, jednak umiejetnos¢ ich dostrzegania jest spraw-
noscia, ktéra nalezy zdoby¢ jak najwczesniej. Jest to
jedna z podstawowych umiejetnosci intelektualnych,
kt6re dziecko musi posigs¢. Dzieci nie mecza si¢, roz-
wiazujac problemy, nuzacy natomiast jest dla nich brak
zadani. Dzieci, ktére naucza si¢ dostrzega¢ problemy,
beda zadawaé szereg pytan. Nalezy pamicta¢ jednak
o tym, iz trzeba stwarza¢ okazje do natychmiasto-
wego rozwigzywania probleméw po to, by dziecko
odczuwalo satysfakcje i chetnie podejmowalo kolejne
wyzwania. Jedli problem jest trudny do rozwiazania,
trzeba dziecku poméc, kierujac je na droge ekspe-
rymentu i samodzielnego dochodzenia do wiedzy.
Zreszta, cytujac D. Lewisa, nie istnicje nic takiego jak
wewngtrznie trudny problem’. Dziecko rozwiaze prawie
kazdy problem, odpowiednio przedstawiony.

Z czasem dziecko nauczy si¢ dostrzega coraz to inne
problemy, poszukiwaé nowych sposobéw dziatania,
by¢ twoércg i odkrywca. Zgodnie ze stowami: im
wigcej rozwiqzujemy probleméw, tym szybszy jest nasz
rozwdj umystowy*, stawiajac przed dzieckiem nowe,
trudniejsze zadania, rozwijamy je.

Bruner twierdzi, iz warto zadac sobie duzo trudu, by
dostarczyc rosngcemu dziecku problemdw, ktdre utarwiq
mu przejscie do nastgpnych etapw rozwojowych’.

Nasze dotychczasowe dos§wiadczenia wynikajace
z wieloletniej pracy z dzie¢mi przedszkolnymi,
znajomo$¢ mozliwosci psychorozwojowych dzieci,
wiedza psychologiczna i pedagogiczna utwierdzity
nas w przekonaniu, ze przedszkole jest doskonatym
miejscem do rozwijania kreatywnosci dziecigce;j.
Juz w przedszkolu nauczyciele powinni stwarzaé
jak najwiecej sytuacji, by rozwija¢ potencjat wszyst-
kich dzieci i efektywnie wykorzysta¢ ich naturalng
che¢ dziatania, spontaniczno$¢, pomystowos$é, cie-
kawo$é, chlonno$é.

Przewodnikiem ku kreatywnosci dziecigeej powinien
by¢ kompetentny nauczyciel wyposazony w rozlegle

> Lewis D. Jak wychowa( zdolne dziecko. PZWL, Warszawa
1988, s. 66.

4 Tamze,s. 51.

° Bruner J.S. Proces ksztatcenia. PWN, Warszawa 1964, s. 43.
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umiejetnosci zawodowe i dyspozycje twércze. Na-
uczyciel przedszkola powinien zmierza¢ w kierunku
wyzwalania i pielegnowania dziecigcej kreatywnosci
poprzez stwarzanie optymalnych warunkéw i sku-
teczne eliminowanie przeszkéd w rozwoju twérczym.
Nauczyciel, ktéry ma wspiera¢ i wspomaga¢ krea-
tywny rozwoj przedszkolaka, musi by¢ wyposazony
w odpowiednie cechy osobowosciowe. Oprécz pod-
stawowych predyspozydji, takich jak: wyobraznia,
kreatywno$¢, ekspresja twércza, poczucie humoru
nauczyciel powinien mie¢ przede wszystkim wiarg
w sukces dziecka. Mysle, ze moja wypowiedZ naj-
petniej zilustruja ponizsze stowa:

Nikt nie moze nauczyd was niczego poza tym,
cow po’f;’nz’e spoczywa w trawie waszego poznanid.
Mistrz przechadzajqcy si¢ w cieniu Swigtyni

nie daje swojej wiedzy,

lecz swojq mitos¢ i wiare. 1 jesli jest madry,

to nie zaprasza was w progi swej wim’zy,

ale prowadzi was w progi waszego umystu.

Gibran Khalil

Jedynie nauczyciel kreatywny potrafi zainspirowaé
dzieci do samodzielnego rozwiazywania probleméw,
motywowa¢ do poszukiwan i badan, rozwija¢ szeroko
rozumiang samodzielno$¢, bedaca warunkiem akeyw-
noéci poznawczej i tworczej. Nauczyciel kreatywnie
kompetentny doswiadcza i przezywa rzeczywistosé,
pozwalajac dzieciom czyni¢ to samo. Nieodzownym
elementem edukacji kreatywnej sa watpliwosci. Wat-
piacy nauczyciel wyzwala w dzieciach potrzebe dzi-
wienia si¢. Za dydaktyka watpliwosci opowiada si¢
W. Woronowicz, twierdzac, ze watpliwosci stanowia
podstawe nauki. Zawsze nalezy kwestionowa¢ i pod-
wazac to, co wydaje si¢ by¢ definitywne i oczywiste.
Dzigki watpliwosciom cztowiek odkrywa nowe teorie
i poznaje nowe oblicza prawdy®.

Celem nauczyciela przedszkola powinno by¢ za-
tem organizowanie takich sytuacji poznawczych,
w ktdrych dziecko bedzie czulo si¢ odkrywea. Kaz-
da dzialalno$¢ dziecka w przedszkolu daje mozli-
wo$¢ rozwijania u dzieci kreatywnosci, poczawszy
od czynnosci samoobstugowych, a skoriczywszy na
organizowanych zajeciach edukacyjnych.

¢ Woronowicz W. Dydaktyka wgtpienia wobec ignorancji [w:]
Denek K., Breznicki F. red. Przemiany dydaktyki na progu XXI
wieku. Szczecin 2000, s. 66.

Umozliwienie dzieciom tworczej aktywnosci wy-
nikajacej z wyrazania siebie, swoich mysli, uczu¢
i przezy¢, polegajace na spontanicznym rozwiazy-
waniu probleméw, angazuje caly osobowos¢ dzie-
cka. Ogarnia kazdg jego sfer¢: emocjonalna, mo-
tywacyjng, poznawcza i dziataniowa.

Bardzo waznym zadaniem nauczyciela jest réwniez
dbalos¢ o integracje grupy i stwarzanie sytuacji do
wsp6lpracy, gdyz prawdziwa twérczo$¢ wymaga kon-
tekstu spolecznego, tzn. ze w procesie wytwarzania po-
mystéw trzeba wspétdziataé z innymi. Réwnie wazne
jest zyczliwe traktowanie pomystéw i ich realizacja.
Czas spedzony w przedszkolu w sposob tworezy, peten
radosci i niespodzianek, bedzie procentowal w dalszej
edukagji i w dorostym zyciu.

Nalezy podkresli¢, ze podstawows forme aktywno-
$ci dzieci w wieku przedszkolnym stanowi zabawa,
w ktérej nauczyciel winien petni¢ role animatora,
czyli by¢ osoba wspierajaca dziatania dzieci. Zabawa
jest bowiem, jak twierdzi Lew Wygotski, najblizsza
sfera rozwoju dziecka, i to w trakcie réznorodnych
zabaw dziecko wychodzi poza swoje codzienne za-
chowanie, stajac si¢ twércze i kreatywne.

Dzieci zaangazowane w zabawe z niewyobrazalna
wrecz autentycznoscia weielaja sig w role, przestrze-
gaja ustalonych zasad, sa bardzo odpowiedzialne za
powierzone im zadania, koryguja swoje zachowania,
same ustalaja reguly postgpowania.

Kreatywnos¢ to cud potqczenia dziecigcej, niczym
nieograniczonej energii z czyms przeciwnym i wrogim
— poczuciem porzqdku wynikajgcym ze zdyscyplino-
wanej inteligencji dorostego.

Norman Podhoretz

W Przedszkolu Miejskim nr 1 w Ostrolece, w ktérym
pracujemy, od dwéch lat funkcjonuje Klub Twér-
czego Przedszkolaka. Gléwnym celem dziatalnosci
naszego Klubu jest systematyczna, planowa praca
z dzie¢mi, organizowana w formie zabawy w trakcie
dodatkowych zaje¢ grupowych. Zajecia te prowadzo-
ne s3 przez nauczycieli przedszkola, pedagoga oraz
innych specjalistow.

Najwazniejszym zadaniem naszego Klubu jest przy-
gotowanie dziecka do korzystania ze swojego po-
tencjatu umyslowego w najbardziej optymalny



sposob, co w konsekwencji prowadzi do szybszego
osiagniecia dojrzalosci szkolnej.

Pragniemy, aby umysty naszych przedszkolakéw otwo-
rzyly si¢ na wiedze, by nauka stala si¢ zabawa, a dzieci
cechowata kreatywnos$¢. Podczas pobytu na zajeciach
w Klubie Tworczego Przedszkolaka dziecko:

® uczy si¢ samodzielnego myslenia, twérczego
rozwiazywania probleméw i szybkiego naby-
wania wiedzy,

e wykorzystuje posiadane juz umiejetnosci do
nabywania nowych,

e uczy si¢ wspoipracy w grupie — dziecko prze-
chodzi od myslenia o sobie ,ja”, jako centrum
zainteresowania, do myslenia o sobie ,,my”,
jako waznym elemencie szerszej spotecznosci,

e wzmacnia poczucie wlasnej wartosci, zdobywa
wiare we whasne sity i mozliwosci ,.cheg i potra-
fi¢” (kazdy pomyst jest wartosciowy),

e nabywa stopniowo umiej¢tnosci samoregula-
cji, planowania i realizacji planéw,

e rozwija wigkszo$¢ swoich zainteresowar i zdol-
nosci.

Chcemy wzmacniaé rozwéj kazdego dziecka tak, by
w przysztosci stalo si¢ niezaleznym uczniem.

Nasza praca z dzie¢mi w ramach dziatalnosci Klubu
Twérczego Przedszkolaka opiera si¢ w duzej mierze
na teorii Lwa Wygotskiego i programie ,Klucz do
uczenia si¢”, ktérego autorami sa Galina Dolya oraz
Mikolaj Varaksa. Program ,Klucz do uczenia si¢”
to program edukacyjny dla dzieci w wieku przed-
szkolnym, ktéry zaklada, ze najwazniejszym celem
edukagji nie jest przekazywanie dzieciom wiedzy,
ale uczenie samodzielnego myslenia i szybkiego
nabywania wiedzy, a takze rozwijanie i nabywanie
nowych umiejetnosci i zdolnosci poznawczych.

,Klucz do ucznia si¢” jest drogg i kluczem do za-
kamarkéw dziecigcego umystu, jest narzedziem,
dzicki ktéremu mozemy wzmacniaé, pomnazaé
rozw6j dziecka. To réwniez inspiracja do dziatania,
tworzenia, twérczego myslenia, skupiania uwagi,
planowania i realizacji planéw, czyli samoregulacji.

Samoregulujace si¢ dzieci przejawiaja ciekawo$¢, maja
zaszczepiong motywacje do dziatania, podejmowania
wyzwati, trudu, by poradzi¢ sobie w bardzo réznych
sytuacjach zyciowych. To whasnie te dzieci chcg uczy¢
sie dla uczenia sie i ,,chca chcie¢”.

Gléwnym celem programu ,Klucz do uczenia si¢”
jest rozwijanie myslenia symbolicznego za pomoca
réznorodnych narzedzi umozliwiajacych postep
w mysleniu dziecka.

Dzieki kontaktowi dziecka ze $rodowiskiem, na
ktére skladajg si¢ réznorodne przedmioty, obrazy,
zjawiska, narzedzia oraz interakcje zachodzace mig-
dzy nimi, dzieci zdobywaja wiedz¢ i umiejetnosci.
Ale przede wszystkim zostaje im zaszczepiona cheé
do uczeniassi¢, rozwigzywania probleméw, planowa-
nia i realizacji swoich planéw. Dzieci te s3 aktywne,
kreatywne, wierza we whasne sity i mozliwosci, po-
trafia pokonywac¢ trudnosci i radza sobie z wlasnymi
emocjami, uczg si¢ od innych.

Dziecko, w trakcie réznorodnych zabaw, rozwija w so-
bie nawyk zastanawiania si¢, doktadnej obserwacji,
analizowania, wybierania najwazniejszych elemen-
6w, stuzacych do rozwigzania problemu, planowania,
stawiania pytari i gotowosci do odpowiedzi, szukania
przyczyn i skutkéw. Uczy si¢ rowniez wspSipracy
w grupie, przekazywania informacji, wyrazania wlas-
nej opinii, poszanowania odmiennego zdania, nego-
cjowania, tolerancji, pokonywania wlasnej niepewno-
$ci, wiary we wlasne mozliwosci i samodzielnosci.

Kazde dziecko jest ,,mozliwoscia” i nie jest wazne,
kim jest dzis, ale kim moze by¢ w przysztosci. Lew
Wygotski twierdzi, ze edukacja powinna by¢ skie-
rowana na dzied jutrzejszy, by dziecko w przysztosci
bylo niezaleznym uczniem, zdolnym do znajdywa-
nia niestandardowych rozwiazan i radzenia sobie
w réznych sytuacjach dnia codziennego.

Przedszkole powinno dba¢ o rozwdj potencjatu twér-
czego dzieci. Bardzo cz¢sto pod$wiadome zachowania
nauczycieli i rodzicéw, ich rutynowe podejscie do na-
uczania nie pozwalaja na osiaganie sukcesu. Nauczy-
ciel jako organizator i inicjator proceséw tworczych
powinien by¢ ciagle aktywny, otwarty na pomysty
dzieci, a przede wszystkim wrazliwszy na ich orygi-
nalne wypowiedzi i pytania. Powinien takze poprzez
stymulowanie i delikatne kierowanie procesem ak-
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tywnosci tworczej wyzwalaé i wspomagaé ogélny roz-
wéj dzieci, aby w przysztosci mogly one wykorzystaé
szans¢ samosterowania i rozwoju osobowosci. Do tego
konieczne jest stosowanie zasady catkowitej aprobaty
i poszanowania odrebnosci kazdej osobowosci oraz
optymizm i wiara w mozliwosci twércze dzieci.

Wazne jest, aby nauczyciel byt osoba pogodna, po-
niewaz przyjazny nastrdj sprzyja pozbyciu si¢ napiecia
zwiazanego z potencjalng ocena lub niepowodze-
niem, pozwala na swobodne poszukiwanie rozwia-
zai. W pogodnym klimacie tatwiej o niekonwen-
cjonalne skojarzenia, sformufowanie oryginalnego,
nietuzinkowego pomystu.

Jak wazne sa predyspozycje osobowosciowe w wypel-
nianiu zaszczytnej misji, jaka jest praca na stanowisku
nauczyciela przedszkola, $wiadcza ponizsze stowa:

Jesli wychowawcq ich bedzie ktos,

ktdry pragnie daé wigcej

niz martwy elementarz wiedzy i kultury,
ktos, kto wniesie serce i mys|— one,
nawet nie roZumiej4c intencyi

swej wychowawczyni,

wehtong w siebie jej dusze tak,

Jak si¢ wehtania zapach kwiatéw

lub swiatto stoneczne

i na cate zycie ta wor

i ta promiennos¢ w nich juz pozostanie’.

Autorki sa nauczycielkami w Miejskim
Przedszkolu nr 1 w Ostrotece

7 Halik R. Aniot stréz i budowniczy. Blizej przedszkola, nr 11.74,
Wydawnictwo Blizej Przedszkola, Krakéw, listopad 2007.

»Iwoérczy nauczyciel w oczach uczniéw”

Twoércezy nauczyciel, Ania lat 10
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* Twérczy nauczyciel ma bardzo ruchliwy rozum
: \l i jest madry, stad widoczny mézg.
* Duze oczy pozwalaja dostrzec pragnienia i cele.
: * Komputer §wiadczy o tym, ze jest on nowoczesny.
* Migsnie sa dowodem jego sily, ktéra pozwala mu broni¢
swoich pomystéw i swojego zdania.
* Nogi w biegu sa oznaka szybkosci, gdyz twérczy nauczy-
ciel wiele rzeczy robi jako pierwszy, inni go nasladuja.
* Wasy i trawa wyrastajaca na glowie dowodza, ze twérczy

nauczyciel nie boi sig $miesznosci i potrafi $mia¢ si¢ z siebie.

Izabela Lebuda
Akademia Pedagogiki Specjalnej

im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie



