Opinie nauczycieli
dotyczace efektywnosci
prowadzonych przez

nich lekcji twérczosci
Monika Modrzejewska—SWigulska

Po pierwszej edydji realizowanego w Plocku projektu
»Nasza szkota — szkotq wspierajaca uzdolnienia” prze-
prowadzone zostaly badania: wywiad grupowy, wy-
wiady swobodne oraz badania ankietowe nauczycieli
realizujacych projekt. Badania mialy na celu poznanie
opinii dotyczacych efektywnosci lekeji tworczosc,
a takze oméwienie sukceséw i probleméw, ktdre poja-
wily si¢ w trakcie realizowania niniejszego projekru.

1) Wywiad grupowy

Grupowe spotkanie z nauczycielami realizujacymi
program odbylo si¢ po siedmiu miesiacach trwa-
nia projektu. Mialo charakter konsultacyjny oraz
analizujacy dotychczasowe osiagniecia nauczycieli
i jednoczesnie miato na celu konfrontacje, wymiang
dos$wiadczen i opinii. Wzigto w nim udzial 27 na-
uczycieli prowadzacych lekcje tworczosci, ktdrzy re-
prezentowali wszystkie szkoty zaangazowane w pro-
jekt. W trakcie spotkania poprosilismy uczestnikéw,
aby powiedzieli, z czego sa najbardziej zadowoleni po
przeprowadzonych dotychczas lekcjach, co sprawiato
im najwigcej probleméw, jak uczniowie odniesli si¢
do zaproponowanej formy pracy oraz co najbardziej
zaskoczylo nauczycieli.

Z wypowiedzi wylonit si¢ nastgpujacy obraz: nauczy-
ciele czerpali najwiccej zadowoleniaz aktywnej postawy
uczniéw w uczeniu sig zachowari twérczych. Uczniowie
systematycznie uczeszezali na lekcje tworezosci, chociaz
nie byly one obowiazkowe i odbywaly si¢ przewaznie
na pierwszej lub ostatniej godzinie lekeyjnej, ponadto
czgsto pytali o takie zajecia, a nawet wyrazali cheé, by
dla nich zostawa¢ dhuzej w szkole. Jedna z respondentek
stwierdzita: lekcje rwdrczosci prazebity wf, inna natomiast
dodata: rdwniez chtopey chetnie w nich uczestniczq. Dzie-
ci samorzutnie dostarczaly réznorodnych materiatéw,
keére potencjalnie, wich przeswiadczeniu, mogly zosta¢
wykorzystane w trakcie zaje¢. Mamy wiec tu do czy-

nienia z wazna w procesie nauczania inicjatyws ucz-
niowska. Z jednej strony za duzy sukces dydaktyczny
nauczyciele uwazaja aktywniejszy udziat w zajeciach
0s6b niesmiatych oraz stabszych uczniéw, ktdrzy poka-
zali nowa twarz, co bylo dla pedagogéw duzym i mitym
zaskoczeniem. Z drugiej strony niespodziewane — jak
to okreslali respondenci — byto odkrycie odnoszace si¢
do ucznidéw osiagajacych wysokie wyniki w tradycyj-
nych przedmiotach szkolnych. Bardzo cz¢sto mieli oni
problem z oderwaniem sig od realnosci, fantazjowaniem
i nie byli nwdrezy — zauwazyla nauczycielka prowadzaca
lekeje twérczosci w klasie V.

Najczedciej deklarowane problemy dotyczyty strony
organizacyjnej i infrastruktury zaje¢ (brak funduszy
na materiaty, brak odpowiedniego pomieszczenia do
tego typu zajeé, zbyt liczne grupy, za malo godzin
w tygodniu); inne trudnosci wynikty bezposrednio
z zalozeri programowych lekeji i charakteru zadan
tworczych. Badani pedagodzy przyznali tez, ze za-
braklo im wiedzy umozliwiajacej sprawng oceng prac
uczestnikéw, co powodowalo u nich brak pewnosci
siebie i poczucie dyskomfortu. Dodatkowo zglaszali,
ze nie majg wystarczajacych umiejetnosci do pracy
z grupaw nowych warunkach, rézniacych si¢ znacznie
od — jak to okredlili — lekcji ,w tawkach”.

Wedlug nauczycieli, uczniowie natrafili na najwigcej
probleméw podczas wypelniania kart pracy zawiera-
jacych okreslone ¢wiczenia twércze, czgsto rzeczywi-
$cie trudne, majace charakter zfozonych probleméw
dywergencyjnych. Mieli réwniez trudnosci zaréwno
z elaboracja i wykoriczeniem zadania, jak i ze schema-
tycznym, stereotypowym czy tez ,szkolnym” mysle-
niem (okreslenie to pochodzi z wypowiedzi badanych).
Ponadto, zwlaszcza w poczatkowej fazie projektu, daty
si¢ u nich zauwazy¢ problemy z praca w narzuconych
podgrupach oraz zbytnie przywiazanie do wlasnego
pomystu, czyli tzw. ojcowski afek.

W trakcie wywiadu grupowego rozdalismy 27 ankiet
na temat realizacji programu rozwijania zdolnosci
twérczych. Z powrotem otrzymali§my 24 wypelnio-
ne arkusze (w tym od trzech prowadzacych zajecia
w VlIKklasie, pieciu —w V klasie, o$miu —w IV klasie,
dziewieciu — w klasach I-IIT).

2) Badania ankietowe

Drugi etap zawieral badania ankietowe. Interesowaly
nas opinie nauczycieli dotyczace efektywnosci lekeji
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tworczosci. Zapytali$my realizatoréw zaje¢ twér-
czych o to, co z perspektywy kilku miesi¢cy prowa-
dzenia przez nich zaje¢ uwazajg za swoj najwickszy
sukces dydaktyczny.

1. Wickszos¢ badanych za swéj sukees uznala to,
ze dzigki lekcjom twérczoséci przyczynili sie do
petniejszego rozwoju sfery emocjonalno-moty-
wacyjnej u ucznidéw uczestniczacych w zaje-
ciach, a konkretnie do:

rozbudzenia ciekawosci poznawczej,
rozwijania motywacji autonomicznej,
stopniowego pokonywania barier emocjonalnych,

ksztattowania postaw prospofecznych — na co
wskazuje lepsza wspStpraca w grupie, docenia-
nie pomystéw kolegéw, ustalanie wspdlnego
pomystu, sprawny podziat zadan w grupie.

2. Nauczyciele za swéj sukces réwniez uznali przy-
czynienie si¢ do rozwoju proceséw poznawczych
uczniéw, m.in. do:

e rozwoju zdolnosci twérczych — uczniowie poszu-
kuja innych, ciekawszych rozwiazan zadan i fa-
twiej je znajduja, ponadto chetniej fantazjuja,

o wickszego otwarcia jezykowego — w wypowie-
dziach daje si¢ odnalez¢ nastepujace wskazniki:
pelniejsze wypowiedzi, lepsza komunikacja
w grupie, mniej probleméw z wystawianiem,
wypowiedzi bardziej rozbudowane.

3. Badani odnosili si¢ réwniez bezposrednio do
swoich osobistych sukceséw dydaktycznych,
piszac o transferowaniu metod twérczych z lekgji
do przedmiotéw, ktdrych nauczaja, ponadto
wyrazili zadowolenie z poznania nowych metod
pracy, ze zdobytych umiejetnosci motywowania
uczniéw, opracowania takiego programu, dzigki
ktéremu uczniowie mogli si¢ zaprezentowac od
innej strony.

Drugie pytanie dotyczylo tego, co z perspektywy
kilku miesi¢cy prowadzenia zaje¢ twérczych uwaza-
ja badani nauczyciele za najwickszy sukces uczniéw.
Z odpowiedzi wynika, ze prowadzacy zajecia upa-
truja sukcesu uczniéw w nastepujacych sferach:

1. Wigkszo$¢ wiaze go ze sfera emocjonalno-moty-
wacyjna:

e przelamywanie barier, zwlaszcza typu ,tego nie
dasi¢ zrobi¢” (pojawiajacych si¢ w komentarzach
uczniéw, gléwnie w poczatkowej fazie projekeu)

oraz wzrost samooceny; zdaniem nauczycieli
dzieci s3 odwazniejsze, czuja si¢ docenione,
chetniej biora udzial w konkursach, przetamuja

stereotypy.

Zapytali$my tez o najwicksza porazke, niepowo-
dzenie dydaktyczne nauczycieli.

2. Badaniswoja porazke dostrzegli gléwnie w prob-
lemach zwiazanych z realizowaniem programu:
w formutowaniu tematéw, w ocenianiu prac
dzieci, w niedokfadnym realizowaniu ¢wiczen.

Nastepne pytanie ankiety brzmiato: Czy, a jesli
tak, to na jakie trudnosci w czasie zaje¢ twérczych
napotykaja Pani uczniowie? Z czym maja klopoty,
nie radza sobie lub wykazuja okreslone braki i nie-
dostatki? Proszg je blizej scharakteryzowad.

W opinii nauczycieli najwicksze trudnosci uczniéw

wiazg si¢ z:

e realizacjq zadani twérczych, a konkretnie z wy-
pelnieniem kart pracy oraz koncentracja i wy-
trwalg praca.

Na koniec zapytalismy: Gdyby Pani jeszcze raz zaczy-
nala realizowa¢ program, to co by Pani w nim zmienita
lub zmodyfikowata? Dlaczego wiasnie to?

3. Wigkszos¢ badanych proponuje zmiany odno-
szace si¢ do strony organizacyjnej, czyli np. mniej-
sza liczbe uczestnikéw, wicksza liczbe godzin
lekgji twérezosci, wigksze fundusze na mate-
rialy oraz zmiany merytoryczne (wprowadzenie
wickszej liczby zaje¢ dramowych i ruchowych,
wickszej liczby éwiczen zwiazanych z mysleniem
metaforycznym i ekspresja plastyczna).

Pytanie to sprawito najwigcej probleméw — uzasad-
nienie wypowiedzi znalazlo si¢ zaledwie w dwdch
ankietach.

3) Wywiady swobodne

W trzecim etapie badan zastosowalismy wywiad
swobodny, nieskategoryzowany, bedacy miejscem
wzajemnej wymiany doswiadczent pomiedzy roz-
méweami. Gléwnym celem takiego wywiadu jest
stworzenie respondentom — w naszym przypadku
nauczycielom, kt6rzy realizowali omawiany projekt
— mozliwosci zaprezentowania wlasnych pogladéw,



dotyczacych efektywnosci lekgji tworczosei'. W wy-
wiadach swobodnych wzigto udziat 10 osdb. Wszyscy
respondenci zwrdcili szczegdlng uwage na korzysci
zwigzane z pozytywnym wplywem zaje¢ na relacje
uczen — uczeni oraz nauczyciel — uczen; docenili war-
to$¢ ¢wiczen interpersonalnych, do ktérych nama-
wialismy w trakcie warsztatéw. Nauczyciele wysoko
ocenili skuteczno§¢ ¢wiczent w integrowaniu grupy,
budowaniu klimatu sprzyjajacego wspétpracy, lep-
szej komunikacji, umacnianiu wzajemnej sympatii
i tworzeniu nastroju ludycznego. Zaobserwowano
transferowanie nabytych zachowan na inne sytua-
cje, zarbwno przez nauczycieli, jak i przez ucznidw.
Respondenci wspominali, ze dzieci zaczely by¢ bar-
dziej pewne siebie, odwazniejsze i radosniejsze, a oni
— bardziej spontaniczni i, prawdziwi”. W wywiadach
swobodnych pojawit si¢ réwniez nowy watek doty-
czacy probleméw pracy z klasg IV. Jedna z nauczy-
cielek zauwazyta: Lekcje rwdrczosci pomogly dzieciom
praetrwad kryzys zwigzany z 1V klasq. Zawsze jest to dla
nich trudny rok, nowy nauczgyciel, przedmioty, wymaga-
nia, jest po prostu trudniej. Pojecie ,kryzys IV klasy”
spopularyzowal E.P. Torrance. Z jego badan wynika,
ze pomigdzy klasa III a V od 45% do 61% uczniéw
uzyskuje nizsze wyniki w zakresie ptynnosci, gietko-
§ci, oryginalnosci myslenia oraz elaboracji®.

Interesujacym aspektem badan, wylaniajacym si¢
z wypowiedzi respondentéw, jest obraz konstruo-
wania wlasnej wiedzy i warsztatu pracy pedagoga
tworczoéci, zgodnie z modelem Gowina®. Mozna
zaobserwowa¢ budowanie wiedzy dotyczacej wyko-
rzystania i stosowania dotychczasowych wiadomo-
$ci oraz metod rozwijajacych zdolnosci twércze.

Nauczyciele zasygnalizowali potrzebe oderwania sig
od wiedzy potocznej na temat tworczosci, $wiadczy
o tym m.in. ich $wiadomo$¢ braku wystarczajacych
wiadomosci umozliwiajacych w miar¢ swobodne
projektowanie lekgji twérczosci i ocenianie wytwo-

' Kvale S. InterViews. Wprowadzenie do jakosciowego wywiadu
badawczego. Trans Humana, Bialystok 2004; Babbie E. Bada-
nia spoteczne w praktyce. Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2005.

? Torrance E.P. Wy Fly? A Philosophy of Creativity. Ablex
Publishing, Corporation, Norwood, New Jersey 1995; Szmidt
K.J. Tworcze czy nie? - kontrowersje wokét kreatywnosci dzieci,
Meritum 2006, nr 1(1).

* Dylak S. Nauczyciel w kontekscie tworzenia teorii pedago-
gicznej oraz wlasnego rozwoju zawodowego [w:] Piekarski J.,
Cyranska E., Urbaniak-Zajac D. Red. Granice autonomii teorii
i praktyki edukacyjnej. Tom 1, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty
Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, £6dz 2002.

réw uczniow. Wspominali o tym na kazdym etapie
badar, co wigcej — deklarowali potrzebg doszkolenia
si¢, pytali o kursy z tej tematyki, radzili si¢ pedago-
ga lub psychologa szkolnego w sprawie prac dzieci,
prac, ktére zaniepokoity ich najbardziej ze wzgledu
na duzy fadunek agresji i przemocy w nich zawartych,
lub w sprawie prac szczegélnie ubogich. Podkreslali
potrzebe wspdlnych spotkan, wspélnych dyskusji,
wymiany do$wiadczeni, bo dialog to pierwsza szansa
na wychodzenie poza whasne doswiadczenie*.

Refleksje i uwagi koficowe

W opiniach nauczycieli odnoszacych sie do efek-
tywnosci lekeji twérczosei, opiniach uzyskanych
zaréwno na drodze wywiadéw, jak i ankiety, daje
si¢ zauwazy¢ najwicksza jednomyslnos¢ dotyczaca
wplywu zaje¢ na pozytywny klimat psychospotecz-
ny panujacy w trakcie lekcji. Respondentki zauwa-
zyty: Poznawatysmy nature dziecka i ono siebie lepiej
poznawato (nauczyciel jezyka polskiego — lekcje
tworczosci w V klasie) oraz Dzieci tez poznaty nas
od innej strony, moze lepszej i prawdziwszej. Nalezy
pamictad, ze to wlasnie twérczo$¢ dziecigea, bar-
dziej niz twérczo$¢ dorostych, wjawnia sig i realizuje
najpetniej jedynie w korzystnych warunkach, zapew-
niajgcych bezpieczeristwo psychiczne, w klimacie za-
ufania i zachety oraz bogatym materialnie Srodowisku
wychowawczym®. Mniej informacji pojawiajacych
sic w wypowiedziach respondentéw odnosi si¢ do
istoty lekcji tworczosci — rozwijania twérczego
myslenia i postawy twérczej. Mozna przypuszczad,
ze nauczyciele niech¢tnie wypowiadali si¢ wprost
na temat rozwijania twérczych zdolnosci, ponie-
waz — jak sami przyznawali — mieli poczucie braku
wystarczajacych kompetencji, a zarazem potrzebe
whasnego doksztalcenia si¢ w tym kierunku.

Nauczyciele wielokrotnie méwili o zaskoczeniu, jakie-
go doswiadczali podczas prowadzonych zaje¢. Zasko-
czenie to wynikalo najezeéciej z wezesniejszego braku
$wiadomosci na temat uzdolnien tkwiacych w wyda-
waloby si¢ znanych im dobrze uczniach. Po raz kolejny
bowiem okazalo si¢, ze prymus moze nie radzi¢ sobie
w sytuacjach wymagajacych szukania nowych, ory-
ginalnych rozwiazan probleméw otwartych. Z kolei
uczeni przecietny, sprawiajacy problemy wychowawcze

4 Tamze, s. 111.
* Szmidt K.J. Tworcze czy nie? - kontrowersje wokot kreatywnosci
dzieci. Meritum 2006, nr 1(1).
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okazywal si¢ by¢ przygotowany na zadania tego typu
i wykazywal si¢ nieoczekiwana pomystowoscia i ory-
ginalnoscia myslenia.

Po calorocznej pracy oraz obserwadji jej efektéw na-
uczyciele podkreslali konieczno$¢ dalszego prowadze-
nia lekgji tworcezosci. Dlatego, migdzy innymi, organi-
zatorzy zdecydowali si¢ na kontynuowanie projektu.
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Wakacyjna podréz

Scenariusz zajeé
z zakresu psychodydaktyki

tworczosci dzieciecej

Malgorzata Graczyk,
Jolanta Jabloriska, Mariola Marciniak

Zainspirowane rozmowami dzieci o wakacjach,
zaplanowaty$my zajecia, na ktérych mogly zasma-
kowa¢ letnich przygdd. Cheac stworzy¢ nastrdj
motywujacy do dzialania, zaprojektowatysmy bo-
gata sceneri¢ zblizong do bezludnej wyspy. Wyglad
sali wywolal zachwyt i ogromng ciekawos¢. Dzieci
podrézowaly i odkrywaly nie tylko nieznane lady,
ale i whasne mozliwoéci. Zgodnie wspétdziataty,
realizowaly otwarte problemy, tworzac warunki
umozliwiajace przetrwanie w trudnych sytuacjach.
Jeden pomyst rodzil drugi. Wykorzystujac skrzynie
skarbow, stworzyly szalasy, paleniska, ubiory, proste
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Autorka jest asystentem
w Zakladzie Pedagogiki Twérczosci
Uniwersytetu Lédzkiego

narzedzia i przybory. Powstale wytwory zaskakiwa-
ty oryginalnoscig i pomystowoscia. Swoje odczucia,
wrazenia odzwierciedlity w twérczym opowiadaniu,
ktére poznaly réwniez inne dzieci z przedszkola.
Niespodziewanie w kolejnych dniach, w réznych
grupach wickowych dominowaty zabawy o podob-
nej tematyce. Opowiadanie naszych dzieci zache-
cifo innych do catkowitej swobody tworczej, checi
przezycia wasnej przygody, wykazania si¢ swoimi
zdolno$ciami twérczymi.

Zadania

e ksztalcenie i rozwijanie ptynnosci, oryginal-
nosci i gigtkosci myslenia

e konstruktywne komunikowanie si¢ i uwazne
stuchanie innych

e rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci i pod-
miotowosci w realizacji otwartych zadan prob-
lemowych

e stymulowanie zaradnosci i samodzielnosci dzie-
cka, szczegblnie w sytuacjach dla niego trud-
nych



