W poszukiwaniu modelu
edukacy wlaczajacej

Konstruowanie systemu edukacji wlaczajacej
musi taczy¢ si¢ z uSwiadomieniem zlozonosci tego
zadania, z uwzglednieniem jego wielorakich uwa-
runkowan oraz z przewidywaniem oczekiwanych
i przypadkowych skutkéw. System edukacji wia-
czajacej musi zapewni¢ mozliwie optymalne
miejsce dla os6b z niepelnosprawnoscia i ich ro-
dzin/opiekunéw jako podmiotéw uczestniczacych
w ksztalceniu, wychowaniu, rehabilitacji.

Idea, ktéra jest mottem i przedmiotem niniejszych
rozwazan, wynika z dialektycznej teorii jednosci
w réznosci. Jesli méwimy o jednosci w zréznicowa-
niu z zalozeniem zrealizowania tej idei w zyciu, to
nalezy mySle¢ o budowaniu spéjnej catosci eduka-
cyjnej z jednoczesnym uwzglednieniem zréznico-
wanych potrzeb i mozliwosci uczniéw, a tym samym
zréznicowanych form ksztalcenia. Musimy zadbac
o to, aby stworzy¢ warunki jednosci na miar¢
wszystkich uczestnikéw dzialan edukacyjnych. Na-
lezy przewidzie¢ sytuacje ,trudnego dopasowania”
i konsekwencje podjecia ryzyka nieprzygotowanego
wlaczania. Musimy zalozy¢, ze takie okolicznosci nie
powinny mie¢ miejsca w systemie, bo one nasilaja
zréznicowanie, nie budujac jednosci — i powoduja,
ze ,cigzaru wlaczania” nie moze udzwignac dziecko
z niepelnosprawnoscia i uczen sprawny, ze z ta sytu-
acja nie moze poradzi¢ sobie nauczyciel, nie moze
sobie poradzi¢ szkola i nie moze jej niekiedy zaak-
ceptowac nieprzygotowana spolecznos¢ lokalna.

Nie wyciszajmy naszej czujnosci w sytuacji, gdy
spelnilismy zadanie, gdy mamy poczucie, ze po-
myslnie wprowadzilisSmy edukacje wlaczajaca, bo
wlaczanie to proces zalezny od uczestnikéw, a oni
zmieniaja si¢, rosna, dojrzewaja i mniej lub bar-
dziej pomyslnie spelniaja nowe zadania.

Niepelnosprawno$¢ jest powaznym problemem
spolecznym, gdyz 12% spoleczenstwa to osoby nie-
pelnosprawne, ponad 40% tych os6b zyje na wsi
i w malych miasteczkach (zazwyczaj bez rehabili-
tacji). Dzi§ mozemy przyznac, ze wiek XX to czas
budowania humanistycznego myslenia o niepetno-
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sprawnosci i o osobach niepetnosprawnych. Weszli-
smy w wiek XXI nie tylko z idea normalizacji §ro-
dowisk zycia 1 integracji os6b niepelnosprawnych,
ale i z idea wlaczania, pelnego uczestniczenia oséb
niepelnosprawnych w zyciu spolecznym.

Aktualny obraz osoby niepelnosprawnej budowany
jest na modelu jej rozwoju i wskazuje na znaczenie
kompetencji, aktywnosci, samookreslenia, normali-
zagji 1 niezaleznosci'. Podkresla sie, ze réznice nadaja
sens byciu razem i wyznaczaja dazenie do jednosci
mimo istniejacych zréznicowan. Wazne jest jednak,
by idea jedno$ci mimo réznic byla uznawana i spet-
niana w zyciu. To spelnienie dopiero nadaje realne
wymiary integracji, normalizacji, uznawania praw
0s6b niepetnosprawnych. Zaprzeczanie tej idei to
rozpatrywanie bytowania jako dzielenia na spraw-
nych 1 niepelnosprawnych, wykluczania stabych
1 bezbronnych, tworzenia i utrwalania stereotypow
i uprzedzen. Dzi$ juz nie dzielimy, ale chcemy laczyc,
nie rozpoznajemy tylko ograniczen wynikajacych
z niepelnosprawnosci, ale poszukujemy mozliwosci
i sit rozwojowych, zaprzeczamy stereotypom, by bu-
dowac rzetelny wizerunek osoby niepelnosprawne;j,
ktéra chee i moze by¢ osoba uzyteczng spotecznie. Bu-
dujemy przestrzen wokét osoby z niepetnosprawnoscia
i staramy si¢ jej nadac tak wazne cechy, jak: skoncen-
trowana na osobie przestrzen wzmacniajaca, dyna-
mizujaca, kompleksowa, poszukujaca, zapraszajaca
przestrzen plastyczna oraz przestrzen optymistyczna
zaréwno w atmosferze, jak i przewidywaniu sukcesu
osoby niepelnosprawnej 1 oséb jej towarzyszacych?.

Wlaczanie - zlozenia ogolne

Wlaczanie mozna rozumiec jako celowy, systema-
tyczny, zorganizowany proces spoleczny. Wiacza-
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nie to idea przelamywania stereotypéw dotycza-

cych 0s6b z niepelnosprawnoscia. Wlaczanie to

wprowadzanie oséb z niepelnosprawnoscia w naj-

mniej ograniczajace (najmniej restrykcyjne) sro-

dowisko, a zatem Srodowisko, ktére najbardziej

Sprzyja rozwojowi, przez zapewnienie:

* wymagan dopasowanych do mozliwosci,

* spelniania zadan rozwojowych, dajacych satys-
fakgje,

* doSwiadczania poczucia rozwoju, akceptacji
i pozytywnych postaw spolecznych,

* poczucia zadowolenia, pomySlnosci zyciowej,
jakosci zycia na miare potrzeb i mozliwosci.

Wiaczanie to takze nowy system pedagogiczny,
ktéry wymaga daleko idacych zmian wnikajacych
takze w sama koncepcje edukacji, jej organizacje,
miejsce 1 role poszczegélnych uczestnikéw tego
procesu, a takze w mozIliwo$¢ oceny skutecznosci
przeprowadzonych zmian strukturalnych, organi-
zacyjnych, programowych.

Zalozenia systemowe

1. Zlozony i odpowiedzialny proces wlaczania
wymaga uzasadnionego organizacyjnie i me-
rytorycznie budowania oferty edukacyjnej dla
dzieci i mlodziezy niepelnosprawne;j.

2. Istnieje koniecznos¢ aktywnego kreowania po-
lityki edukacyjnej przez wladze lokalne, w tym
opracowania pelnej, calosciowej procedury stra-
tegicznej wprowadzania edukacji wlaczajace;.

3. Formy segregacyjne i niesegregacyjne nalezy
traktowac jako wzajemnie si¢ uzupelniajace.

4. Idea szkoly dla wszystkich moze mie¢ wiele
imion i w tej r6znorodnosci dopiero zapewniaé
spelnianie specjalnych, indywidualnie zrézni-
cowanych potrzeb edukacyjnych.

Zalozenia podmiotowe

1. Edukacja dzieci niepelnosprawnych powinna
by¢ przygotowaniem do takiego zycia, jakie
beda w stanie podjac.

2. Wazne sa rzeczywiste, a nie iluzyjne drogi wyj-
Scia z niepelnosprawnosci.

3. Wazna jest zmiana zasady edukacyjnej ,kazde-
mu to samo” na zasade ,kazdemu to, co dla
niego wlasciwe”.

4. Wlaczanie nie moze prowadzi¢ do skazania na
samotnosc.

5. Wilaczanie nie moze ujednolicac i oferowac kaz-
demu tego samego (takze w rozumieniu zasady,
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ze wszyscy uczniowie niepelnosprawni moga
uczy¢ si¢ w szkotach ogélnodostepnych).

Proéba zdefiniowania istotnych terminéw

Jak wyzej zasygnalizowalam, edukacje w perspek-
tywie wlaczajacej mozna postrzega¢ z punktu wi-
dzenia dialektycznej teorii jednosSci w réznosci.
Realizacja tej idei dotyczy co najmniej trzech pozio-
moéw: Srodowiska lokalnego, placowki edukacyjneyj,
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W ten sposéb wyodrebnione poziomy procesu
opieki, nauczania i wychowania ucznia ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi pozwalaja podjaé
préobe zdefiniowania istotnych poje¢: wlaczanie,
wlaczanie edukacyjne, edukacja wlaczajaca.

Na poziomie otwartego srodowiska spotecznego:

Wiaczanie to zlozony proces zapewnienia osobie
niepelnosprawnej mozliwosci spetniania zadan roz-
wojowych, funkcjonowania w wigkszej spotecznosci
1 poczucia przynaleznosci do niej.

Na poziomie strategii systemu edukacyjnego:

Wlaczanie edukacyjne to strategia zapewnienia
uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
dostepu do szkét ogélnodostepnych, lokalnych pla-
cowek oswiatowych, z uwzglednieniem srodowiska
indywidualnie dopasowanego i jak najmniej ogra-
niczajacego rozwoj ucznia z niepetnosprawnoscia.

Na poziomie oddziatywan edukacyjnych:

Edukacja wlaczajaca to proces wspolnego ksztal-
cenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi z ich zdrowymi réwiesnikami, przy jedno-
czesnym zapewnieniu poczucia przynaleznosci do
spolecznosci szkolnej i zapewnieniu koniecznego
dla nich wsparcia (technicznego, metodycznego,
psychospolecznego, organizacyjnego) wynikajace-
go z niepelnosprawnosci.

Te trzy poziomy i probe ich wstepnych defini-
¢ji mozna analizowa¢ operacyjnie. Na poziomie
pierwszym konieczna jest koordynacja dziatan,
bezposrednio realizowana przez odpowied-
nie organa wladz lokalnych. Na tym poziomie
podstawa jest rzetelna diagnostyka problemu
niepelnosprawnosci, a takze rzetelna ewalua-
cja skutecznosci realizacyjnej systemu wlaczania
edukacyjnego. Poziom drugi to realizacja edu-



kacji wlaczajacej w kazdej zaangazowanej w pro-
ces placéwce, i tu uwaga musi by¢ skierowana
na przygotowanie organizacyjne, merytoryczne,
metodyczne, kompetencyjne srodowiska szkol-
nego, takze z zalozeniem koniecznosci systema-
tycznej ewaluacji procesu. Na poziomie trzecim,
ale wyznaczajacym pozostale poziomy systemu,
powinna by¢ szczegétowo, rzetelnie i wnikliwie
rozwazana sytuacja kazdego ucznia z niepelno-
sprawnoscia i jego Srodowiska rodzinnego, a tak-
ze Srodowiska réwiesniczego, w ktérym realizo-
wany jest proces wspoélnego ksztalcenia.

Podmiotowymi uczestnikami procesu wlaczania,
wlaczania edukacyjnego oraz edukacji wlaczaja-
cej sa: uczen ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, rodzice/opiekunowie, nauczyciele, inni
specjaliSci oraz Srodowisko réwiesnicze i spo-
teczne srodowisko lokalne. Realizacja edukacji
wlaczajacej powinna zapewni¢ kazdemu pod-
miotowi tego procesu korzystne warunki funkcjo-
nowania. Uczen z niepelnosprawnoscia powinien
w tym ukladzie edukacyjnym spetnia¢ swoje spe-
cjalne potrzeby rozwojowe. Uczen sprawny po-
winien mie¢ zagwarantowane warunki rozwoju
we wszystkich sferach: intelektualnej, emocjonal-
nej, spolecznej. Rodzice powinni znalezé¢ w tym
systemie kompetentne wsparcie w decydowaniu
o losach swojego dziecka niepelnosprawnego.
Rodzice dzieci sprawnych powinni mieé pew-
nos¢, ze w tym systemie edukacyjnym dziecko
nie traci, ale moze réwniez rozwojowo zyskac.
Nauczyciele powinni rozwija¢ swoje kompeten-
cje pedagogiczne i terapeutyczne. Inni specjalisci
powinni mie¢ poczucie skutecznego zaangazo-
wania w diagnostyke, poradnictwo, rehabilitacje
zawodowa i spolteczna, ktéra spelnia zamierzony
cel — zapewnia edukacje, ktéra stwarza szanse
osiagania przez osoby niepelnosprawne poczucia
zyciowej pomyslnosci.

Projekt systemu wlaczenia
edukacyjnego - edukacji wlaczajacej

Proponowany system edukacji wlaczajacej obejmuje
podstawowe elementy istotne w procesie wiaczania,
wlaczania edukacyjnego i edukacji wiaczajacej.

Podstawowym zalozeniem operacyjnym tego sy-
stemu jest uznanie potrzeby powstania organu
koordynujacego te, tak zlozone, dziatania eduka-
cyjne, ktéry obejmowaltby calo$¢ zadan wdroze-
niowych systemu edukacji wlaczajacej w danym
srodowisku lokalnym (powiat/gmina). Organ ten
powinien by¢ powolany przy Biurze/Wydziale
Edukagcji samorzadu lokalnego i skupia¢ jednostki
odpowiedzialne za najwazniejsze aspekty systemu

edukacji wlaczajacej: diagnoze, edukacje, zatrud-
nienie, stad proponowana nazwa: Centrum Diag-
nozy, Edukacji, Zatrudnienia.

Gl6éwna zadania centrum polegalyby na:

1. Koordynowaniu dziatan jednostek lokalnych,
realizujacych zadania podstawowych etapow
systemu edukacji wlaczajace;.

2. Inicjowaniu zadan istotnych dla poszczegol-
nych etapow edukacji wlaczajace;j.

3. Organizowaniu konsultacji, szkoleni oraz ewa-
luacji systemu, inicjowaniu wspotpracy miedzy
placowkami oSwiatowymi specjalnymi i ogél-
nodostepnymi.

4. Centrum powinno zatrudnia¢ osoby wykwali-
fikowane, z umiejetnosciami inicjowania, reali-
zowania i koordynowania dziatan na poszcze-
goélnych etapach systemu:

Etap I. Rozpoznanie wstepne:

* rozpoznanie problemu niepelnosprawnosci
w Srodowisku lokalnym,

* rozpoznanie potrzeb edukacyjnych, rehabilita-
cyjnych,

* diagnoza skali potrzeb spolecznych, liczby
1 kwalifikacji specjalistow, struktury i formy po-
mocy, zasobéw wilasnych i innych,

* przewidywanie mozliwosci zapewnienia warun-
kow realizacji systemu wsparcia.

Instytucje wspierajace te dzialania to: rejonowe
osrodki zdrowia, osrodki pomocy spolecznej, po-
wiatowe centra pomocy rodzinie, organizacje po-
zarzadowe.

Etap II. Diagnoza (ucznia ze specjalnymi potrze-

bami edukacyjnymi i Srodowiska rodzinnego):

* diagnoza mozliwosci rozwojowych,

* programy wsparcia rozwojowego, zalecenia
rozwojowe,

* rozpoznanie potrzeb, diagnoza srodowiska ro-
dzinnego.

W tych dzialaniach uczestniczyé powinny: po-
radnie psychologiczno-pedagogiczne, rejonowe
osrodki zdrowia, pedagodzy, psycholodzy, logo-
pedzi w placoéwkach opiekunczo-wychowawczych,
osrodki pomocy spotecznej, powiatowe centra po-
mocy rodzinie.

Etap III. Orzekanie i kwalifikowanie:

* orzecznictwo 1 kwalifikowanie ucznia ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi do zrézni-
cowanych form ksztalcenia.

Instytucje uczestniczace w tym etapie: poradnie
psychologiczno-pedagogiczne, powiatowe zespoly
do spraw orzekania o niepelnosprawnosci.



Etap IV. Poradnictwo:

* poradnictwo z uwzglednieniem zréznicowanej
oferty edukacyjno-rehabilitacyjnej, zréznico-
wanych form ksztalcenia:

— szkota specjalna,

— szkola integracyjna,

— szkola ogdlnodostepna (tu tez klasy specjal-
ne, terapeutyczne),

— nauczanie indywidualne.

Na tym etapie istotne jest dostarczanie informacji
o mozliwosciach edukacji w srodowisku lokalnym
i promowanie placowek oswiatowych z punktu wi-
dzenia ich jakosci edukacyjnej.

Gléwnym organem realizujacym ten etap powin-
no by¢ Biuro/Wydzial Edukacji z udzialem organi-
zacji pozarzadowych.

Etap V. Edukacja:

* realizacja specjalnych potrzeb uczniéw w do-
stosowanej indywidualnie formie ksztalcenia,

* realizacja specjalnych potrzeb rozwojowych ucz-
niéw podczas: zajeé dydaktyczno-wyréwnawczych,
zaje¢ specjalistycznych: korekcyjno-kompensacyj-
nych, logopedycznych, socjoterapeutycznych oraz
innych, zaje¢ o charakterze terapeutycznym, zajec
rewalidacyjno-wychowawczych,

* konstruowanie indywidualnych programéw
rozwojowych,

* wspomaganie wychowawczej, rehabilitacyjnej,
opiekunczej funkgji rodziny.

Podkreslenia wymaga, ze rozwiazania systemowe
powinny oferowa¢ uczniom niepetnosprawnym roz-
ne formy edukacji w ramach zaréwno ksztalcenia
ogodlnodostepnego, jak i ksztalcenia specjalnego.

Etap ten realizowany bylby w osrodkach wczesnej
interwencji, osrodkach wczesnego wspomagania,
przedszkolach (ogélnodostepnych, specjalnych,
terapeutycznych), szkotach (ogélnodostepnych,
specjalnych, terapeutycznych).

Etap VI. Zatrudnianie, wspierane:

¢ doradztwo zawodowe,

* przygotowanie do pracy,

* poszukiwanie miejsc pracy na otwartym rynku.

Realizacja tego etapu wymaga skoordynowanych
dzialann doradcéw zawodowych, urzedéw pracy,
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pracodawcéw, samorzadowych wydziatéw polityki
spotecznej, powiatowych zespotéw do spraw orze-
kania o niepetnosprawnosci.

Etap VII. Ewaluacja:

* ocena skuteczno$ci orzekania, kwalifikowania,
edukacji, zatrudnienia,

* realizacja lokalnej polityki spoleczne;j.

Dziatania ewaluacyjne dotyczylyby osoby ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Srodowiska
rodzinnego i szerzej — sSrodowiska lokalnego powia-
tu/gminy. Rol¢ koordynujaca i wykonawcza dziata-
nia ewaluacyjne pelniloby Biuro/Wydzial Edukacji
przy wspoétudziale organizacji pozarzadowych.

Etap VIII. Konstruowanie dalszej edukacji wla-
czajacej:

Etap ten bylby realizowany przez Biura/Wydzialy
Edukacji przy wspéldziataniu organizacji pozarzado-
wych. Jego celem jest formulowanie dalszych wska-
zan stuzacych modyfikacji systemu i wprowadzanie
zmian zapewniajacych optymalne warunki przebie-
gu wilaczania edukacyjnego i edukacji wlaczajace;.

Budujac koncepcje systemu edukacji wlaczajacej,
nalezy rzetelnie zadba¢ o to, aby humanistycz-
na idea wlaczania zrealizowala si¢ w zapewnie-
niu kazdemu tego, co dla niego wlasciwe, a takze
w uznaniu, ze indywidualne zréznicowanie uczniéw
z niepelnosprawnoscia wymaga edukacji w for-
mach zr6znicowanych — szkota dla uczniéw niepel-
nosprawnych nie musi mie¢ jednego imienia.
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