Wiaczenie — prawo
A TZECZYWISLOSC

Stan prawny polskiego systemu o$wiaty zdaje si¢
w tym wzgledzie podazac za wytycznymi organiza-
¢ji miedzynarodowych oraz postanowieniami kon-
ferencji organizowanych na szczeblu Unii Europej-
skiej. Rodzic ma pelne prawo wyboru szkoly dla
dziecka z orzeczeniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, a szkota zobowiazana jest zapewnic
odpowiednie warunki ksztalcenia oraz dodatkowe
wsparcie specjalistyczne i psychologiczno-pedago-
giczne uczniom z niepelnosprawnoscia.

Te zasady obowiazuja jedynie w legislacji, podczas
gdy praktyka szkolna odbiega dalece od rzeczy-
wistoSci prawnej. Dlaczego przechodzenie z syte-
mu segregacyjnego do szkolnictwa wlaczajacego
jest tak trudne do realizacji nie tylko w Polsce, ale
rowniez w wielu krajach europejskich?

Na przykltad w Szwecji tworzenie réwnych szans
i takich samych mozliwosci zyciowych dla dzieci,
mlodziezy i1 dorostych o0s6b niepelnosprawnych
oznacza, iz musza oni otrzymac dodatkowe wspar-
cie w poréwnaniu z innymi cztonkami spoleczen-
stwa. Fakt ten pociaga za soba tworzenie r6znego
typu ustug i serwiséw pomocowych oraz adaptacje¢
otoczenia, co ulatwia zycie osobom niepetnospraw-
nym i zbliza poziom ich zycia do poziomu zycia lu-
dzi pelnosprawnych. Wsparcie i pomoc ma na celu
ograniczenie skutkéw niepelnosprawnosci w spo-
s6b umozliwiajacy wlaczenie spoleczne na takich
samych warunkach jak pozostatych obywateli.

Panuje ogélne przekonanie, ze pomoc dla ucz-
niéw niepetnosprawnych istotna jest nie tylko ze
wzgledu na konkretnego czlowieka, ale réwniez
ze wzgledu na cale spoleczenstwo. Wysitek wio-
zony w edukacje wlaczajaca jest odpowiedzia na
pytania dotyczace réwnosci, solidarnosci i jedna-
kowych dla wszystkich obywateli mozliwosci zy-
ciowych. Jedli nie postepujemy zgodnie z powyz-
szymi warto$ciami, to kto jest niepelnosprawny
— jednostka czy spoleczenistwo?
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»Szkota dla wszystkich” stanowi wyzwanie dla
szwedzkiej polityki, ktéra zaklada, ze nie wolno
ograniczac¢ nikomu dostepu do nauki w szkole po-
wszechnej. ,,Szkota dla wszystkich” oznacza brak
segregacji uczniéw ze wzgledu na ich niepetno-
sprawnos¢ czy pochodzenie (dzieci imigrantéw).
W takiej szkole kazdy uczen jest dostrzegany — tu
moze poznawac Swiat. To wlasnie szkota, ktéra wy-
chodzi naprzeciw jednostce i jej indywidualnym
cechom, stwarza mozliwos¢ i odpowiednie warun-
ki do nauki poprzez zastosowanie réznorodnych
metod i srodkéw dydaktycznych, jest szkota wia-

€zajacy.

Tworzenie réwnych szans do nauki oznacza dzie-
lenie zasob6éw i srodkéw szkoly na wszystkich ucz-
niéw z uwzglednieniem tych, ktérzy maja specjal-
ne potrzeby edukacyjne. Szkota ponosi szczegélna
odpowiedzialno$¢ za ucznidéw, ktérzy z réznych
powodéw maja trudno$ci w osiagnieciu zalozo-
nych celéw edukacyjnych. Dlatego wiasnie edu-
kacja nigdy nie moze by¢ taka sama dla wszystkich
dzieci.

Obecny system edukacji w Szwecji rézni si¢ zna-
czaco od tego, ktéry pamigtaja rodzice dzisiejszych
uczniéw. Wspolczesna szkola w bardzo ograni-
czonym zakresie koncentruje si¢ na umiejetnosci
odtwarzania przez ucznia informacji przekazywa-
nych przez nauczycieli lub dostepnych w podrecz-
nikach. Istotne jest raczej rozumienie i zastosowa-
nie wiedzy. Szkolny program nauczania kladzie
duzy nacisk na Swiadome uczenie si¢ i wplyw
ucznia na proces wlasnej edukacji. Uczen bierze
aktywny udzial w planowaniu wlasnego ksztatce-
nia i sam rozlicza wyniki swojej edukacji. Podobna
role pelni dom, szkota ma bowiem jedynie funk-
cj¢ wspomagajaca w stosunku do rodziny, ktéra
odpowiada za wychowanie i rozwéj dziecka. Na-
wet tutaj wida¢ odmienna rol¢ nauczyciela, kto-
ry musi wyttumaczy¢ rodzicom, jaka jest intencja
programéw nauczania.



Mamy wigc dzi§ inna percepcje zdobywanej
w szkole wiedzy. Wplynely na to nowe teorie na te-
mat rozwoju dziecka i proces6w uczenia si¢, np. te-
oria rosyjskiego filozofa i psychologa Lwa Wygots-
kiego. Postrzega on proces uczenia si¢ z perspek-
tywy socjokulturowej i uwaza, ze wiedza rozwija
si¢ najpierw dzigki kontaktom mi¢dzyludzkim,
zanim zostanie przyswojona przez jednostke. Re-
lacje mig¢dzyludzkie, zdaniem Wygotskiego, maja
decydujacy wplyw na rozwdj dziecka. Mozemy go
optymalizowad, jesli uczymy w taki sposéb, by to,
co dziecko jest w stanie zrobic¢ dzi§ z pomoca dru-
giej osoby, jutro moglo zrobi¢ samo. Wiedza jest
wiec uzywana przez dziecko wciaz w nowym kon-
tekscie komunikowania si¢ z innymi osobami.

Zdobywanie wiedzy opartej na programach na-
uczania zaklada, ze wszystkie dzieci — sprawne
i niepelnosprawne — maja jednakowy potencjat
rozwojowy. Nie wiemy dzi$, czego dzieci z rézny-
mi dysfunkcjami sa w stanie si¢ nauczy¢. Mozemy
wiec jedynie stworzy¢ im jak najlepsze warunki do
rozwoju. Zgodnie z teoriag Wygotskiego jezyk i my-
Slenie sa ze soba Scisle powiazane. Myslenie pro-
wadzi do stéw, a jezyk rozwinal si¢ wsréd ludzi,
aby mogli si¢ ze soba porozumiewac. Wiemy obec-
nie, ze wiele dzieci nieméwiacych, ktére nie moga
wyrazi¢ swoich mysli stowami, moze nauczy¢ si¢
czyta¢ i mysle¢ kompleksowo. Komunikacja moze
by¢ rozumiana jako ,gra interaktywna” pomie-
dzy réznymi partnerami. W szkole przez interak-
cje¢ pomiegdzy uczniem a nauczycielem, uczniem
a uczniem, uczniem a grupa uczniéw, uczniem
a spolecznoscia szkolna, czlowiekiem a techno-
logia dochodzi do zrozumienia. Nauczyciel nie
musi koniecznie mie¢ racji i oczekiwa¢ od ucznia
~wlasciwej odpowiedzi”. Zamiast tego istotne jest
wypracowanie w klasie wspélnego stanowiska,
kiedy mozna uslysze¢ opini¢ kazdego ucznia bez
wzgledu na jego trudnosci jezykowe. Pobudzanie
uczniéw do myslenia i wnioskowania nie ozna-
cza, ze nauczyciel przestal uczyé. Stymulowany
przez niego proces uczenia powinien opierac si¢
na znajomosci kazdego ucznia oraz na tworzeniu
sytuacji komunikacji i dialogu, ktére wplywaja na
rozw6j myslenia.

Pod koniec 2008 roku w Clermont Ferrnand we
Francji odbyla si¢ konferencja ,Wlaczenie spolecz-
ne — europejskie podejscie do edukacji uczniéw
z niepelnosprawnoscia” (Social Inclusion: a Euro-
pean Approach to the Schooling of Pupils with Disabili-
ties). Konferencja, dotyczaca ksztalcenia uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zorga-
nizowana zostala przez francuskie Ministerstwo
Edukacji Narodowej po oquciu prezydentury
Unii Europejsklej przez premiera Francji Nicola-
sa Sarcozy’ego i zwigzana byla z ksztaltowaniem

wspolnej polityki edukacyjnej oraz wlaczenia spo-
fecznego uczniow z niepelnosprawnoscia przez
kraje UE.

W konferencji udzial wzi¢li przedstawiciele mi-
nisterstw edukacji z krajéow nalezacych do UE,
pracownicy Europejskiej Agencji Rozwoju Edu-
kacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami, prezes
Europejskiego Forum Oséb Niepelnosprawnych,
przedstawiciele nauki z wyzszych uczelni europej-
skich, przedstawiciele organizacji i stowarzyszen
dziatajacych na rzecz oséb z niepelnosprawnoscia
wroéznych krajach UE oraz przedstawiciel UNESCO
— ekspert ,Wlaczenia i poprawy jakosci”.

Na konferencji definiowano edukacje wiqczajch
jako proces, ktéry wychodzi naprzeaw rézno-
rodnym potrzebom wszystkich uczniéw poprzez
rozszerzanie mozIliwosci ich uczestnictwa w nauce,
kulturze i w spoleczenstwie przy jednoczesnym
ograniczaniu ich wylaczenia (izolacji). Wymaga on
zmian i modyfikacji w zawarto$ci programoéw, po-
dejsciu nauczycieli, istniejacych strukturach i stra-
tegiach nauczania oraz wypracowania wspoélnej
wizji rozwoju sytemu edukacji opartej na prze-
konaniu, ze jesteSmy odpowiedzialni za edukacje
wszystkich dzieci.

Podkreslano, ze przechodzenie do systemu edu-
kacji wlaczajacej jest procesem zlozonym i po-
wolnym. Edukacja wlaczajaca stanowi rewolucje
humanistyczna pociagajaca za soba zmiane¢ w na-
rodowych systemach edukacji. Zmiang¢ dotychcza-
sowych przyzwyczajen i wartosci, ktéra musi zajsc
w sercach, a nie zosta¢ narzucona arbitralnie.
Roéwnosc 1 wolnosc to zasadnicze wartosci edukacji
wlaczajacej. Stanowi ona powazne wyzwanie dla
wszystkich krajow UE, ktére zmierzaja do tego sa-
mego celu, ale bardzo ré6znymi drogami. Proces
zmian musi gwarantowac sukces, albowiem nie
mozemy eksperymentowac na dzieciach.

W ostatnich latach widoczny jest bardzo powolny
progres w kierunku edukacji wlaczajacej. Przykla-
dy dobrej praktyki w wielu krajach Unii Europe;j-
skiej Swiadcza o tym, ze idea ,szkoly dla wszyst-
kich” jest w pelni mozliwa do realizacji. Obserwuje
si¢ jednak bardzo niewielki spadek liczby uczniéw
w placéwkach specjalnych. Szczegélnie niska li-
czebno$¢ uczniéw z niepelnosprawnoscig noto-
wana jest w systemie szkolnictwa rejonowego na
poziomie gimnazjalnym.

Podczas konferencji wymieniono najwazniejsze

przeszkody w transformacji systeméw oswiato-

wych krajow UE:

o brak harmonijnej wspétpracy migdzyresortowej
(zdrowie, edukacja, pomoc spoleczna) - trud-



nosci z przejsciem od modelu medycznego do

modelu spolecznego,

brak przygotowania nauczycieli pod katem spe-

cjalnych potrzeb edukacyjnych oraz idei wigcze-

nia oraz brak ustawicznego ksztalcenia nauczy-
cieli pracujacych (in-service training),

brak wspélpracy z rodzicami uczniéw oraz szko-

len dla rodzicow, ktérzy sami wyrosli w bardzo

segregacyjnym modelu ksztalcenia,

brak dialogu pomig¢dzy wszystkimi partnerami

procesu: nauczycielami, uczniami, rodzicami,

wladzami o§wiatowymi r6znych szczebli, organi-
zacjami pozarzadowymi,

o brak kadr zarzadzajacych szkotami, przekona-

nych do modelu ,szkoly dla wszystkich” — dy-

rektor szkoly musi by¢ liderem wlaczenia,

brak pracy zespolowej nauczycieli w placéwce,

» model rankingu pomig¢dzy szkotami — mierze-
nie jakosci pracy szkoly wynikami egzaminéw,
olimpiad itp.,

« zbyt mato elastyczny system edukacji, niepozwa-
lajacy na liczne oddolne inicjatywy,

« koniecznos$¢ zmiany nie tylko §wiadomosci spo-
tecznej, ale takze zachowan i postaw.

Wracajac do polskich realiéw widzimy, ze wszyst-
kie wymienione bariery §wietnie wpisuja si¢ takze
w nasza rzeczywisto$¢ edukacyjna.

Respektowanie specjalnych potrzeb edukacyj-
nych (SPE) dziecka wynikajacych z orzeczenia
poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz ich
zaspokojenie przez placowke szkolna stanowi isto-
te wyréwnywania szans edukacyjnych uczniéw
z niepelnosprawnoscia, niezaleznie od rodzaju
szkoly (specjalna, integracyjna, niepubliczna, po-
wszechna), w ktorej uczen realizuje obowigzek
szkolny. Zalecenia wynikajace z orzeczenia o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych powinny byé
w pelnirealizowane. Dyrektor szkoly wraz gronem
pedagogicznym musi czué si¢ odpowiedzialny za
wspieranie rozwoju przyjetych do placéwki dzieci
ze SPE w ré6wnym stopniu co pozostatych uczniéw,
w tym wybitnie zdolnych. Powinien on zadbac za-
réwno o zwigckszona subwencje oSwiatowa, jak tez
o zorganizowanie wszystkich niezb¢dnych form
zaje¢ zalecanych przez poradni¢. Od zespotu na-
uczycieli w szkole zalezy réwniez zmiana $wiado-
mosci calej szkolnej spolecznosci, w tym uczniéw
i rodzicéw, oraz rozumienie istoty wyréwnywania
szans edukacyjnych. Wazne jest takze ksztaltowa-
nie odpowiednich postaw, a wigc nie tylko §wiado-
mos¢ potrzeb uczniéw z niepelnosprawnoscia, ale
rowniez idace za tym odpowiednie zachowania,
rozwiazania i dzialania podejmowane przez szko-
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e na rzecz wlaczenia wszystkich podopiecznych,
nie za$ izolowania ktéregokolwiek z dzieci. Szko-
fa odpowiada tez za wsparcie i pomoc dla rodzin
uczniéw, ktére z racji wychowania dziecka ze SPE
znalazly si¢ w trudniejszej sytuacji niz przecigt-
na rodzina z dzieckiem pelnosprawnym. Wazne
jest to zwlaszcza wtedy, gdy wlaczenie dziecka
w grupe réwiesnicza stanowi wyzwanie wynikaja-
ce z koniecznosci pokonania réznorodnych barier
1 czesto zastosowania rozwiazan, ktére wymagaja
dodatkowego wysitku ze strony wszystkich uczest-
nikéw procesu edukacji.

Segregacyjny system w znaczny sposob ulatwia
edukacje grupy dzieci o jednorodnych potrze-
bach i zblizonych mozliwosciach intelektualnych.
W niektérych przypadkach stanowi jedyne stusz-
ne rozwigzanie zapewniajace faktyczne postepy
w nauczaniu i rehabilitacji dzieci niepelnospraw-
nych. Czasem bariery wynikajace ze zlozonej nie-
pelnosprawnosci (np. nieumiejetno$¢ mowy pola-
czona z powazna niepelnosprawnoscia ruchowa)
stanowia czynnik, ktéry uniemozliwia, przy obec-
nych zasobach szkoly powszechnej, wlaczenie
dziecka w zespot klasowy i w zycie szkoly. Ale i ta
grupa uczniéw powinna by¢ traktowana jako wy-
zwanie, nie za$ jako problem, ktéry najlatwiej jest
wyeliminowa¢ droga wykluczenia czy tez niedo-
puszczania do nauki. Odmowa przyjecia dziecka
ze SPE do szkoly argumentowana jest najczesciej
faktem ,nienadawania si¢ dziecka do szkoly”.
Amoze nalezaloby si¢ zastanowi¢, co szkota zrobita,
by nadawac si¢ dla ucznia? Taki kierunek myslenia
zdaje si¢ by¢ bardziej logiczny, cho¢ prawda jest,
iz w wielu sytuacjach przyjecie dziecka do danej
szkoly moze okazac si¢ niekorzystnym rozwigza-
niem zaréwno dla dziecka, jak i jego réwiesnikow.
Niemniej jednak to placowka edukacyjna powin-
na nadawac si¢ dla dzieci, a nie odwrotnie. Z dru-
giej strony problematyczna jest takze otwarto$c
niektérych szkét powszechnych, przyjmujacych
coraz chetniej dzieci ze SPE. Nie zawsze towarzy-
szy temu bowiem refleksja nad konsekwencjami,
jakie z tego wynikaja, zaréwno dla dyrektora, na-
uczycieli i pracownikéw szkoly, jak tez dla innych
uczniéw i ich rodzicéw. Bez przygotowania i od-
powiednich kwalifikacji kadry, bez wsparcia spe-
cjalistéw, bez rozumienia idei wlaczenia i checi jej
realizowania przez cala szkolna spotecznosc przyj-
mowanie dzieci ze SPE staje si¢ aktem catkowicie
nieodpowiedzialnym i szkodliwym dla dziecka.
Zamiast wlaczenia konczy si¢ to izolacja w domu
1 nauczaniem indywidualnym. Dziecku i rodzi-
nie dzieje si¢ wigc krzywda podwdjna — najpierw
rozbudzone nadzieje na normalizacj¢, a pdzniej



wyeliminowanie dziecka i pozostawienie rodziny
z problemem. Tego rodzaju dzialania okreslane
sa w krajach Unii Europejskiej ,wlaczeniem na
dziko”. Zmianie formy nauczania na zajgcia in-
dywidualne, a wigc wyeliminowaniu dziecka ze
szkoly, towarzyszy podobna argumentacja ,Pan-
stwa syn/cérka nie nadaje si¢ do naszej placowki”.
Jakie wigc pobudki kierowaly nauczycielami, gdy
przyjmowali dziecko z orzeczeniem o SPE? Taka
nieodpowiedzialno$¢ instytucji szkolnych zmusza
rodzicow do rozgladania si¢ za szkola specjalna,
ktéra wydaje si¢ im ,,mniejszym ztem” niz naucza-
nie dziecka w domu. Nie jest to juz jednak wybér,
ale konieczno$¢. Koniecznos¢, ktéra — jak sie cze-
sto okazuje — satysfakcjonuje rodzicoéw, a dziecku
zapewnia postepy rozwojowe i rado$¢ z codzien-
nego przychodzenia do szkoty.

Edukacja specjalna, rozumiana jako ksztalcenie
w szkole specjalnej, powinna jednak ulegac stop-
niowej marginalizacji i dotyczy¢ jedynie uczniéw
o bardzo zlozonych, kompleksowych potrzebach
edukacyjnych. Dla coraz wigkszej liczby uczniow ze
SPE szkota powszechna stawac si¢ bedzie natural-
nym wyborem i przy odpowiedniej polityce o$wia-
towe] panstwa w coraz wigkszym stopniu zaspoka-
Jjac oczekiwania rodzicéw oraz potrzeby dzieci.

Upowszechniajac ide¢ edukacji wlaczajacej dla
uczniéw ze SPE, pami¢tajmy o koniecznosci zmia-
ny Swiadomosci i postaw oraz o transferze wiedzy
z placowek specjalistycznych, tworzeniu centréw
doradczo-konsultacyjnych, do ktérych beda mogli
odwolywac¢ si¢ nauczyciele szk6t masowych. Szkoly
specjalne musza dzi§ wychodzi¢ naprzeciw tej gru-
pie uczniéw, ktéra wciaz znajduje si¢ na marginesie
systemu edukacji. To wlasnie szkoly specjalne, po-
szukujac metod pracy, srodkéw i pomocy dydak-
tycznych oraz form terapii, beda stawac si¢ zrédlem
wiedzy dla szkolnictwa powszechnego, wyspecjalizo-
wanymi oSrodkami, centrami doradczo-konsultacyj-
nymi dla rodzicéw, terapeutéw i nauczycieli.

Nie zapominajmy takze, iz powszechna, dost¢pna,
specjalistyczna wczesna interwencja psychologicz-
no-pedagogiczna dla rodzin z dzieckiem niepel-
nosprawnym i kompleksowe wspieranie rozwoju
malego dziecka stanowi fundament dla podjecia
przez nie nauki szkolne;j.

I cho¢ méwimy o rewolucji humanistycznej i licz-
nych warunkach, jakie musza zosta¢ spelnione,
aby przecigtna szkola rejonowa byla ,szkola dla
wszystkich”, to znam takie placéwki niepubliczne,
ktére sa w pelni wlaczajace. Przyjmuja uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, dzieci
zdomoéw dziecka iz mniejszosci narodowych. Taka
réznorodnos¢ stanowi, w przekonaniu dyrektora,
nauczycieli 1 rodzicéw, najwyzsza wartos¢ szkoty.
I kiedy zapytalam, co wlasciwie jest potrzebne,
aby szkota byla wlaczajaca, powiedziano mi: ,to
bardzo proste — kazde dziecko jest dla nas wazne,
znajduje si¢ w centrum naszej uwagi, bo liczy si¢
pojedynczy czlowiek z jego indywidualnymi ce-
chami — ulomnoSciami, zdolnoSciami i talentami”.
Jest to takie oczywiste, a jednak niefatwo do takiej
wizji szkoly rejonowej przekonac cala szkolna spo-
fecznosc.

Projekt dotyczacy systemu oceniania uczniéw,
prowadzony przez Europejska Agencje Rozwoju
Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami po-
twierdzil, ze najwazmejszym czynnikiem determi-
nujacym ocenianie wlaczajace jest przngty przez
szkole system wartosci. Ustawodawstwo i struk-
tury wyznaczone odgoérnie okreslaja parametry,
wedlug jakich szkola ma dziata¢. Ale to przyjety
system wartosci decyduje o tym, jak te parametry
zostang zinterpretowane.

Autorka jest Krajowym Koordynatorem Europejskiej
Agencji Rozwoju Edukacji Ucznidw ze Specjalnymi
Potrzebami Edukacyjnymi

Czlowiek ma prawo patrzec na drugiego
z gory tylko wowczas, kiedy chce mu
pomoc, aby si¢ podniost.

Gabriel Garcia Marquez



