Czy dydaktyka
konstruktywistyczna moze byc¢
lekarstwem na problemy uczniow
1 nauczycieli szkot zawodowych?

Inspiracja do napisania tego artykutu staly si¢
wyniki diagnozy przeprowadzonej w szkotach za-
wodowych przez Mazowiecki Zespot ds. Systemo-
wego Badania Potrzeb Doskonalenia Nauczycieli.
Jak sie nalezalo spodziewaé, obraz wylaniajacy
si¢ z badania nie napawa optymizmem z kilku
powodoéw. Po pierwsze — coraz bardziej daje si¢
odczué brak nauczycieli-absolwentéw kierunkéw
politechnicznych. Zawéd nauczyciela przedmio-
tow zawodowych nie jest atrakcyjny, biorac pod
uwage uposazenie mlodego nauczyciela oraz per-
spektywe dlugiej sciezki awansu zawodowego. Po
drugie — zagrozenie dla jakosci ksztalcenia zawo-
dowego stanowi ujawniajace si¢ wsréd nauczycieli
poczucie braku podstawowych narzedzi do reali-
zacji tego ksztalcenia. Wiaze si¢ ono na przyktad
z niewielkim zainteresowaniem dydaktyka ksztal-
cenia zawodowego oraz jego organizacja ze strony
Ministerstwa Edukacji Narodowej, czego dowo-
dem sg przestarzale programy nauczania zawo-
déw lub programy niedostosowane do istniejacej
bazy szkoly, niskiej jakosci podreczniki do nauki
przedmiotéw zawodowych lub ich brak (materiat
rozproszony w kilku podrecznikach, na ktérych
zakup nie sta¢ uczniéw), niesp6jny system praktyk
zawodowych oraz jego niewystarczajaca kontrola.
Po trzecie — czynnikiem bardzo silnie wplywaja-
cym na obnizenie jakosci ksztalcenia zawodowego
jest niski poziom intelektualny uczniéw wybiera-
jacych ksztalcenie w szkotach typu zawodowego,
brak motywacji do nauki, niech¢¢ do wspoélpra-
¢y z nauczycielami i innymi uczniami. Po czwarte
— w niewystarczajacym stopniu wykorzystywana
jest technologia informacyjna i komunikacyjna
W nauczaniu teoretycznym i praktycznym przed-
miotéw zawodowych.
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Autorzy raportu' przygotowanego na zlecenie
Mazowieckiego Kuratora Oswiaty zalecaja wzmoc-
nienie roli nauczyciela przedmiotéw zawodowych
poprzez wyposazenie w nowe programy naucza-
nia z nowoczesna obudowa metodyczna, zapew-
nienie warunkéw do szybkiej adaptacji zawodowej
nauczycieli z krétkim stazem zawodowym, zapew-
nienie nauczycielom z dlugim stazem zawodowym
mozliwosci 1 srodkéw do rozwoju podmiotowo-
§ci 1 autonomicznosci, systematyczne udzielanie
wsparcia nauczycielowi przedmiotéw zawodo-
wych 1 wychowawcy przez podmioty wewnetrzne
(dyrektor szkoly, psycholog, pedagog, doradca
zawodowy) oraz zewngtrzne (samorzad teryto-
rialny, wizytator, doradca metodyczny). Postuluja
takze o podjecie dzialan na rzecz zmiany modelu
systemu wychowania mlodziezy w szkotach zawo-
dowych, budowanie samoswiadomosci i poczucia
warto$ci ucznia, wskazanie uzytecznosci zawodu,
do ktérego wykonywania uczen si¢ przygotowuje
w celu zwigkszenia motywacji do nauki, staranne
diagnozowanie uczniéw rozpoczynajacych nauke
i konsekwentne wykorzystywanie wynikéw rozpo-
znania, uatrakcyjnianie procesu dydaktycznego
ksztalcenia zawodowego.

Szkolnictwo zawodowe — blekitny czy
czerwony ocean polskiej edukacji?

Do nazwania sytuacji, w jakiej znajduja si¢ szkoly
zawodowe, z powodzeniem mozna uzy¢ metafo-
ry blekitnego oceanu, zaczerpnigtej z publikacji

' Nauczyciele praktycznej, teovetycznej nauki zawodu: wwarunko-
wania, zagrozenia i polrzeby wspomagania — raport z diagnozy
potrzeb w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli
w wojewédztwie mazowieckim, Warszawa 2008 (http://www.
kuratorium.waw.pl).



H. Kim Chana i R. Mauborgne’a?, w ktérej auto-
rzy omawiaja dwie przeciwstawne strategie — czer-
wonego 1 blekitnego oceanu. Czerwonym ocea-
nem nazywaja przestrzen rynkowa, ktora staje si¢
coraz bardziej zatloczona, trwa w niej nieustanna
konkurencja, a produkty staja si¢ standardowymi
towarami. Natomiast biekitnym oceanem okre-
§laja niewykorzystana przestrzen rynkowa, gdzie
konkurencja jest nieistotna, poniewaz reguly gry
maja dopiero zostac ustalone.

Podczasanalizy asocjacji Kim ChanaiMauborgne’a
w odniesieniu do szkolnictwa ponadgimnazjalne-
go, analogie nasuwaja si¢ same. Czerwony ocean
to w duzej mierze przestrzen edukacyjna wypel-
niona przez licea ogé6lnoksztalcace lub klasy lice-
alne tworzone przy szkotach zawodowych (czgsto
po to, aby utrzymac si¢ na rynku), przyjmujace
coraz stabszych uczniéw, obnizajace wymagania
edukacyjne, a w konsekwencji ,wypuszczajace”
coraz gorszych absolwentéw. Absolwent liceum
ogoblnoksztalcacego przestaje by¢ ,produktem
luksusowym”, staje si¢ ,,standardowym towarem
edukacyjnym”. Blekitny ocean tworza technika,
zasadnicze szkoly zawodowe i szkoly policealne.
Tam na ogél nie ma zadnej konkurencji, gdyz
czesto brakuje klientéw zainteresowanych zdo-
bywaniem edukacji zawodowej po gimnazjum,
a liczne ograniczenia, wplywajace na jakoS$c
ksztalcenia, nie pozwalaja konkurowac na przy-
kiad z liceami ogé6lnoksztalcacymi.

Przywolanie metafor czerwonego i blekitnego
oceanu stuzy sugestywnemu zobrazowaniu sytu-
acji szkolnictwa ponadgimnazjalnego. Zabiegu
tego nie nalezy traktowac jako odpodmiotowienia
szkoly jako instytucji, uczniéw czy nauczycieli, ale
wskazanie interesujacej strategii myslenia i dziata-
nia, jaka moga wykorzysta¢ szkoly zawodowe.

Zdaniem Kim Chana i Maugborgne’a twdrcy blgkit-
nych oceandw nie pordwnujq si¢ z konkurencjg za po-
mocq zestawu jakichs wskainikow. Zamiast tego postu-
gujg sig inng logikg strategiczng®, zwana innowacja
w dziedzinie wartosci lub, krétko, innowacja war-
tosci. Innowacja wartosci polega na tym, ze za-
miast koncentrowac si¢ na pokonaniu konkuren-
cji, nalezy skupi¢ si¢ na stworzeniu nowej wartosci
dla nabywcow 1 wlasnej firmy, a lym samym otwarciu
nowej, wolnej przestrzeni rynkowej*. Wartos¢ dla na-
bywcy jest podnoszona poprzez oferowanie tylko
tego, co najlepsze, przy jednoczesnym elimino-
waniu lub ograniczaniu czynnikéw negatywnych

2 Kim Chan H., Mauborgne R. Strategia bigkitnego oceanu.

% Strategia bl¢kitnego oceanu AUDIO. Jak stworzy¢ wolng prze-
strzen rynkowq 1 sprawic, by konkurencja stala si¢ nieistotna, s. 20
(www.mtbiznes.pl).

* Op. cit., s. 30.

oraz wnoszenie i tworzenie elementéw, ktérych
branza wczesniej nie oferowala.

Z badan diagnostycznych wynika, ze tym, co naj-
lepsze w szkotach zawodowych, sa nauczyciele
— ich kwalifikacje, kompetencje, doswiadczenie
zawodowe, sukcesy podopiecznych oraz determi-
nacja w zmierzaniu si¢ z trudna materia, jaka sa
liczne ograniczenia indywidualne i srodowiskowe
uczniéw. Okazuje si¢, ze badani nauczyciele szkét
zawodowych stawiaja sobie 1 uczniom wysokie wy-
magania etyczne i profesjonalne. Za wazne uzna-
ja nastg¢pujace postawy, sprawnosci i umiejetno-
Sci nauczycielskie: profesjonalizm, kompetencje
merytoryczne, techniczne oraz wychowawcze,
umiejetnos¢ przekazywania wiedzy, umiejetnosé
postugiwania si¢ jezykiem technicznym, umie-
jetnos¢ taczenia wiedzy teoretycznej z praktyka,
umiejetnos¢ praktycznego stosowania indywidu-
alizacji nauczania, obiektywizm i sprawiedliwos¢
w ocenianiu ucznia, dokltadnos¢ i solidnos¢ w wy-
konywaniu swoich obowiazkéw, cierpliwos¢, ot-
warto$¢ na zmiany, umiej¢tnoS¢ rozwiazywania
probleméw. Od uczniéw-absolwentéw oczekuja, ze
beda: odporni na stres i porazki zyciowe, wytrwali
w dazeniu do celu, uczciwi, odpowiedzialni i pra-
cowici, dokladni, dociekliwi, skrupulatni, dyspo-
zycyjni, punktualni, otwarci na zmiany rynkowe
1 technologiczne. Beda takze znawcami zawodu
1 profesjonalistami, osobami potrafiacymi nawia-
zywaé 1 podtrzymywac kontakty interpersonal-
ne, negocjowaé oraz sprawnie porozumiewac si¢
w obcych jezykach. Wart odnotowania jest fakt, ze
badani nauczyciele wymieniaja wiele cech wspél-
nych sobie i uczniom. Wysokie poczucie wlasnej
wartosci, wysoka kultura osobista, niepodwazalny
autorytet, kreatywnos¢ i elastycznos$¢, komunika-
tywno$¢, mobilno$¢, umiejetnos¢ pracy w zespole
to mocne podstawy, na ktérych mozna zbudowac
nowa jako$¢ w szkole zawodowe;.

Dydaktyka konstruktywistyczna
- obiecujaca podstawa budowania
strategii blekitnego oceanu w szkotach
zawodowych

Konstruktywizm to kierunek w pedagogice okre-
slany mianem ,teorii parasola”, wywodzacy si¢
z trzech gléwnych dyscyplin naukowych: neuro-
biologii, psychologii rozwojowej i komunikacyjnej
oraz cybernetyki. Jest zbiorem koncepcji i twier-
dzen okreslonych wspélna nazwa ,konstrukty-
wizm”, a za jedna z jego podstaw teoretycznych
uzna¢ mozna twierdzenia sformulowane przez
Piageta, Wygotskiego i Brunera.



Profesor Stanistaw Dylak® proponuje skladajace
si¢ na konstruktywizm koncepcje i twierdzenia
ujac¢ w trzy teorie: teori¢ wiedzy, teori¢ poznania
1 teori¢ uczenia sie.

Teoria wiedzy: Zdaniem konstruktywistéw wiedza
jest aktywnie konstruowana przez podmiot po-
znajacy (J. Bruner), jest takze konstruowana spo-
tecznie i kulturowo (L. Wygotski). Nie sklada si¢
wylacznie z faktéw, zasad i teorii wyprowadzanych
z obserwacji zdarzen. Dochodzenie do wiedzy jest
procesem adaptacyjnym (J. Piaget), w ktérym na-
stepuje wewnetrzna organizacja doSwiadczonego
$wiata. Wiedza to nie tylko zdolno$¢ wykorzy-
stania informacji w racjonalny sposéb, ale takze
uczucia oraz nieustanna interpretacja znaczenia
zdarzen i zjawisk.

Teoria poznania: Konstruktywisci zakladaja ist-
nienie trzech drég poznawczo-teoretycznych
(B. Sliwerski). Ich zdaniem poznanie odbywa
si¢ w trzech perspektywach: konstrukgji, rekon-
strukcji 1 dekonstrukcji. Perspektywa konstruk-
cji podkresla role osobistego doswiadczenia, wy-
probowywania, eksperymentowania (My jestesmy
wynalazcami naszej rzeczywistosct!). Natomiast per-
spektywa rekonstrukcji podkresla mozliwos¢ od-
krywania wynalazkéw innych (Jestesmy odkrywcami
naszej rzeczywistosci!). Perspektywa dekonstrukgji
kladzie nacisk na umiejetno$¢ kwestionowania,
podawania w watpliwo$¢, krytycznego przejrzenia
i dopytywania (Mogloby byc takze jeszcze troche ina-
czej!). Duza role w sferze poznania odgrywa jezyk,
ktory jest najskuteczniejszym narzedziem przetwarza-
nia 1 przeobrazania swiata.

Teoria uczenia si¢: Uczenie si¢ jest procesem kon-
struowania nowych modeli reprezentacji Swiata za
pomoca narzedzi kulturowych i symboli. Proces
ten ma charakter kontekstowy, gdyz czlowiek uczy
si¢ w relacji do tego, co juz wie, w co wierzy, co sklada
sig na caloksztalt jego zycia i doswiadezenia®. Odby-
wa si¢ poprzez negocjowanie znaczen w wyniku
dyskursu i pracy grupowej, ktére sprawiaja, ze
uczenie staje si¢ aktem spolecznym wewngtrznie
i gruntownie zwigzanym z innymi ludzmi’.

Wiele naukowych autorytetéw wyznacza kon-
struktywizmowi doniosla role w edukacji, zatem
warto dokladniej przeanalizowa¢ zalozenia kon-
struktywistycznej dydaktyki, aby méc wyrobié so-

® Dylak. S. Konstruktywizm jako obiecujqca perspektywa ksztalcenia
nauczycieli, s. 2 (http:// www.amu.edu.pl).

% Op. cit., s. 3.

7 Ibidem.
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bie poglad na jej wartos¢ i przydatnos¢ w polskiej
szkole.

Dydaktyka, zdaniem konstruktywistow, jest wielo-
poziomowq konstrukcjqg o réznych teoretycznych pozio-
mach i praktycznych polach dzialania®. Uklad ten nie
ma hierarchicznej budowy, kazdy z jego elemen-
téw jednakowo znaczy, a punkt wyjscia stanowi
refleksyjny paradygmat.

Refleksyjny paradygmat: Refleksyjny paradyg-
mat to antropologiczna, poznawczo-teoretyczna i spo-
leczno-teoretyczna rama wyznaczajgea granice © mozli-
wosci pracy ksztalceniowej. Model ten ma charakter
refleksyjny wtedy, gdy zainteresowani jego two-
rzeniem 1 realizacja zostana wlaczeni w proces
refleksji o sensie, celach i korzysciach ksztalcenia,
a programy nauczania-uczenia si¢ beda uwzgled-
nialy psychiczne koszty (ktére ponies¢ mogg na-
uczajacy 1 uczacy si¢) oraz uboczne dziafania.

Kluczowe kompetencje konstruktywistyczne:
Konstruktywistyczne kompetencje kluczowe ro-
zumiane s3 dwojako. Po pierwsze, jako interdy-
scyplinarne kwalifikacje nauczyciela ulatwiajace
dziatanie i podejmowanie decyzji zgodnie z idea
konstruktywizmu. Po drugie, jako potencjal pod-
miotu (nauczyciela, ucznia), wyznaczajacy zdolno-
Sci tegoz podmiotu do wykonywania okreslonych
typow dziatan zwiagzanych z procesem dydaktycz-
nym. Oto przykladowe kompetencje wymieniane
przez konstruktywistow: tolerowanie rozbieznosci
w sytuacji dylematéw, paradokséw i niepewnosci,
wrazliwo$¢ kontekstualna na strategie myslenia
i rozwigzywania probleméw, zdolnos¢ i gotowos¢
do obserwacji, odpowiedzialne postepowanie
z wlasng 1 obcg emocjonalnoscia, otwarto$¢ na
publiczne tematy i zasadnicze problemy.

Konstrukcja tresci nauczania: Zdaniem kon-
struktywistow wiedza przekazywana w procesie
ksztalcenia powinna odnosi¢ si¢ do subiektyw-
nych zainteresowan poznawczych oraz doswiad-
czen edukacyjnych uczniéw. Brak subiektywne-
go odniesienia powoduje, ze wiedza pozostaje
w wiekszosci przypadkéw beztadna, nieprzetwo-
rzona, niezakotwiczona lub stabo zakotwiczona we
wspolnej ,strefie dryfowania”, wyznaczonej przez
program ksztalcenia.

Z perspektywy konstruktywizmu wskazane jest
takze, aby respektowac tematyczne roznice i od czasu

8 Siebert H. Konstruktywizm jako pedagogiczna koncepcja. Szkic
dydaktyki konstruktywistycznej, Neuwied — Kriftel, Luhtenhahd
1999.



do czasu wykorzystywac je dydaktycznie, i aby zwracac
uwage na to, czy tematy kursow sq wazne dla wigkszosci.
Nalezy przy tym pami¢tac, ze poziom konstruk-
tywnosci zalezy w duzym stopniu od przedmiotu
nauczania oraz omawianych tematéw.

Zréznicowany poziom grup docelowych: Aby na-
uczanie i uczenie si¢ bylo aktywne (podstawowe
zalozenie konstruktywistéow), powinno odbywac
si¢ w grupach heterogenicznych psychologicznie,
spolecznie 1 kulturowo. Réznorodnos¢ promu-
je sie jako wartos¢ ulatwiajaca rozwdj, wzajemne
uczenie si¢, dialogiczno$¢ i samosterowalnosc.

Pedagogiczny profesjonalizm: Na pedagogiczny
profesjonalizm sklada si¢ szereg postaw i zacho-
wan nauczycielskich. Konstruktywisci podkre-
§laja najczesciej wage nastepujacych: ewolucyjne
opanowanie, $wiadomos$¢ wiasnej konstrukgi,
wlasna gotowosé do nauki i otwartos¢ na nauke,
opanowanie metod aktywizujacych i kreatyw-
nych, wyczucie sytuacji. Ewolucyjne opanowanie
to gotowo$¢ zdania si¢ na dynamiczne procesy
w grupie, gotowosc pozostania spokojnym, ale nie nie-
zainteresowanym. Taka postawa wiaze si¢ z rola, jaka
konstruktywisci proponuja nauczycielom — rola
~towarzysza podrézy”, a nie ,,prowadzacego loko-
motywe”. Swiadomos$¢ wlasnej konstrukgji dotyczy
materiatu nauczania, ktéry nauczyciel konstruuje
na potrzeby nauczanego przedmiotu. Ale jest to
takze budowany w jego swiadomosci obraz szkoty,
danego zespolu klasowego czy uczniéw. Wyczucie
sytuacji jest natomiast utozsamiane z umiejetnos-
cia oceny, w jakich grupach, z jakimi uczniami, w
jakich sytuacjach i warunkach organizacyjnych
mozna zastosowac okreslone sposoby pracy.

Samosterowanie systemu nauczania i uczenia
sie: Z punktu widzenia konstruktywizmu prob-
lematyczne jest rozréznianie nauczajacych i ucza-
cych si¢. Szczegélnie dotyczy to uczniéw — mlo-
dych dorostych i dorostych uczestnikéw szkolen.
Okazuje sie, ze czgsto uczesinicy uczq sig wigcej od
mnych uczestnikow miz od prowadzqeego zajecia 1 nie
musi to by¢, zdaniem konstruktywistow, przejaw
niekompetencji nauczyciela, ale wyraz umiejetne-
go rozwijania potencjalu kompetencyjnego gru-
py. Zalozenie, ze nauczyciel nie jest sprawcg proce-
sow edukacyjnych, jest natomiast waznym uczestnikiem
w dynamice systemow uczenia sig ¢ nauczania skutkuje
pojawieniem si¢ w klasie szkolnej wielu podmio-
téw nauczajacych i uczacych sie.

Otoczenie uczacego si¢: Konstruktywisci przy-
wiazuja duza wage do ,,ekologii uczenia si¢”, czyli
szeroko pojmowanego otoczenia uczacego si¢ ro-
zumianego wieloaspektowo jako: miejsce, w kto-
rym odbywa si¢ uczenie, czas uczenia si¢, wyposa-

zenie pomieszczenia oraz sklad grupy. Otoczenie
uczacego si¢ to srodowisko zewnetrzne, ale réw-
niez wiedza uprzednia, styl poznawczy ucznia, relacje
migdzy uczniem a przedmiotem poznania.

Metodyka: Konstruktywisci nie opracowali od-
dzielnej metodyki nauczania, rozumianej jako
nauka o celowo i systematycznie stosowanych
sposobach kierowania praca uczniéw w procesie
nauczania. Natomiast wskazali preferencyjne me-
tody — aktywne i kreatywne, ktérych odpowiedni
wybér pozwolitby wprowadzi¢ w zycie wazne dla
konstruktywistow zasady ksztalcenia, takie jak:
stawianie probleméw odpowiednich (zwlaszcza
atrakcyjnych) dla uczniéw, organizowanie na-
uczania wokoél podstawowych pojeé, poszukiwa-
nie i docenianie uczniowskiego punktu widzenia
w procesie ksztalcenia, uwzglednianie posiadanej
juz przez uczniéw wiedzy, co pozwoliloby nauczy-
cielom na budowanie pomostu mi¢dzy obecnym
rozumieniem danych zagadnien przez uczniéw
a rozumieniem bardziej zlozonym, ocenianie wy-
nikéw uczenia si¢ w kontekscie procesu ksztalce-
nia oraz zapewnionych warunkéw.

Ewaluacja: Konstruktywisci sktonni sa zrozumiec
fakt stosowania standaryzowanych narzedzi do
pomiaru osiagni¢é¢ uczniéw oraz przeprowadza-
nia egzaminéw zewngetrznych, ktére elegancko
nazywaja ,spolecznie potrzebnymi rytuatami”.
Zwracaja jednak uwage na to, ze skutki uczenia
si¢ sa mierzalne tylko w pewnych granicach, i ze
czgsto nieprzewidywalne dzialania uboczne sq trwalsze
niz zaplanowane cele nauczania. Protestuja przeciw-
ko postrzeganiu szkoly — ktéra z racji swych licz-
nych zadan jest niezwykle skomplikowana struk-
tura — przez pryzmat liczb, procentéw i statystyk.
Podkreslaja role autoewaluacji jako najwazniej-
szej strategii badania, pozwalajacej jednocze$nie
zebra¢ obiektywne informacje o efektach pracy
dydaktycznej oraz nakresli¢ subiektywna rzeczy-
wisto§¢ szkoly z punktu widzenia kierownictwa,
nauczycieli, uczniéw, rodzicéw, pracownikéw ad-
ministracyjnych.

Jak stworzy¢ blekitny ocean w szkole
zawodowej, wykorzystujac zalozenia
dydaktyki konstruktywistycznej?

Po analizie podstawowych zalozen pedagogiki
i dydaktyki konstruktywistycznej nasuwaja si¢
trzy wazne pytania: Na ile znaczacy wsréd in-
nych kierunkéw pedagogicznych jest konstruk-
tywizm? W jakim stopniu mysl konstruktywistow
znalazla odbicie w edukacji? Czy w polskiej szkole
zawodowej jest przestrzen do wykorzystania pod-
staw dydaktyki konstruktywistycznej? Zdaniem



H. Siebersa era pedagogiki szkolnej i pedagogiki dla
dorostych, ktore dajqg wlasciwe odpowiedzi na wszystkie
prywatne i spoleczne problemy, bezpowrotnie mingla.
Prof. Sliwerski twierdzi, ze jesli uznamy za wazne
myslenie konstruktywistow, niezbgdna jest ponowna
reinterpretacja centralnych kategorii teoriv kszlalcenia
oraz modyfikacja koniecznych interdyscyplinarnych klu-
czowych kwalifikacji®. Profesor S. Dylak!'® wskazuje na
konstruktywizm jako zdecydowanie inne podejscie do
nauczania, w stosunku do tego, ktore mozemy obserwowac
w wigkszosci szkol 1 uczelni. W tytule artykulu nazy-
wa ten kierunek ,obiecujaca perspektywa ksztalce-
nia nauczycieli” i proponuje za M. Windschitilem
systematyczne i staranne analizowanie twierdzen
konstruktywizmu w celu zrozumienia zaréwno
jego zasad oraz zalet, jak tez ograniczen. Zalozenia
konstruktywizmu (oczywiscie nie w wersji radykal-
nej — ktéra zdaniem Ewalda Terharta uczyniltaby
dydaktyczng mysl i dzialanie movalnie nieuzasadnionym
@ merylorycznie niemozliwym'' — ale umiarkowanej)
wlaczane sa w aktualne reformy oSwiaty wielu
panstw, na przyklad jako podstawy budowania sy-
stemu ksztalcenia, tworzenia standardéw ksztalce-
nia, zmiany programéw nauczania czy unowoczes-
niania form i1 metod uczenia si¢ 1 nauczania.

W tym miejscu nie wypada nie odniesc¢ si¢ do roz-
poczynajacych si¢ od wrzesnia 2009 roku zmian
programowo-organizacyjnych i chociaz pokrot-
ce przeanalizowal z perspektywy konstruktywi-
zmu wazny dla tych zmian dokument, jakim jest
~Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego”.
Juz w czgsci wstepnej podstawy programowej dla
gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej'? znalez¢
mozna przestanki pozwalajace sformulowal teze
o tym, ze MEN daje zielone §wiatto dla konstruk-
tywizmu w polskiej edukacji. Oto kilka z nich:
mozliwos¢ wyboru przez uczniéw zajec¢ zgodnych
z ich zainteresowaniami, wspoétuczestniczenie ucz-
ni6w w budowaniu programu wychowawczego
zbieznego z ich wartoSciami (sp6jnego z progra-
mami nauczania), organizowanie catych dni na-
uki poza szkola, uczenie si¢ poprzez obserwacje,
doswiadczenia, rozwigzywanie probleméw, rozpo-
znawanie przez uczniéw wlasnych potrzeb eduka-
cyjnych oraz uczenia si¢, praca zespolowa.

9 Sliwerski B. [red.] Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu,
t. 1, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2006,
s. 206.

Dylak. S. Konstruktywizm jako obiecujqca perspektywa ksztalcenia

nauczycieli, s. 16 (http:// www.amu.edu.pl).

" Op. cit., s. 18.

12 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w po-
szczegblnych typach szkot.
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Tym wigksza staje si¢ szansa wykorzystania propo-
zycji dydaktyki konstruktywistycznej w szkole za-
wodowej, ktéra ma jeszcze trzy lata na zbudowa-
nie strategii biekitnego oceanu, czyli wypetnienie
przestrzeni edukacyjnej nowoczesna, interesuja-
ca, atrakcyjna dla potencjalnych uczniéw oferta
programowo-organizacyjna w zakresie ksztalcenia
ogoblnego i zawodowego. Nalezy przypomnied, ze
podstawa budowania przestrzeni bi¢kitnego oce-
anu jest tzw. innowacja wartosci. Wspominani juz
Kim Chan i Mauborgne proponuja w realizacji
opisywanej strategii uwzglednienie czterech na-
stepujacych dzialan: eliminacja, rekonstrukcja,
wzmocnienie, tworzenie. Kazda szkola zawodowa
(zasadnicza szkota zawodowa, technikum, tech-
nikum uzupelniajace, szkofa policealna), prag-
naca zmian w swoim stalus quo, powinna przy-
gotowac tzw. kanwe strategii. Punktem wyjscia
jest, wspolne dla wszystkich zainteresowanych
zmiang pozycji szkoly na rynku edukacyjnym,
ustalenie odpowiedzi na najwazniejsze pytania
odpowiadajace wymienionym wyzej dzialaniom:
Ktére z czynnikéw uwazanych za pewnik mozna
wyeliminowac? (eliminacja); Ktére czynniki moz-
na zredukowac¢ znacznie ponizej obowiazujacych
standardow? (rekonstrukcja); Ktére z czynnikow
nalezy wzmocni¢ znacznie powyzej standardow?
(wzmocnienie); Jakie czynniki dotychczas nieofe-
rowane mozna stworzyC? (tworzenie). Oczywi-
Scie z innej perspektywy na przytoczone pytania
beda odpowiada¢ urzednicy ministerialni, osoby
odpowiedzialne za tworzenie systemu egzami-
néw zewnetrznych, przedstawiciele nadzoru pe-
dagogicznego czy przedstawiciele doskonalenia
zawodowego nauczycieli. W tym artykule naji-
stotniejsze jest, jakich odpowiedzi udzieli¢ moga
nauczyciele, ktérzy chcieliby w proces dydaktycz-
ny wlaczyc¢ zatozenia konstruktywizmu, co z szero-
kiej gamy mysli i propozycji dydaktycznych mo-
gliby wybrac i przyjac¢ jako wlasne, zmodyfikowac
lub wzbogacic.

Niewatpliwie punktem wyjscia do wprowadza-
nia innowacji wartosci w danej szkole powinno
by¢ stworzenie refleksyjnego paradygmatu, czy-
li wspélne wyznaczenie granic ¢ mozliwosci pracy
ksztatceniowej. W dyskusji nad warto$ciami, norma-
mi spolecznymi, zasadami ksztalcenia, waznymi
dla placéwki treSciami ksztalcenia, ale takze nad
ograniczeniami w ich realizacji i perspektywami
rozwoju instytucji powinni uczestniczy¢ wszyscy
zainteresowani.

Rekonstrukcja: Aby szkota zawodowa mogta osia-
gac sukcesy edukacyjne, konieczne jest przeanali-



zowanie obowiazujacych w niej zasad ksztalcenia,
czyli wzorcow zachowan nauczycieli i uczniéw
W procesie nauczania-uczenia si¢. Warto uporzad-
kowac je w grupy dotyczace materialu nauczania,
czynnosci uczenia si¢ 1 nauczania, stosunku ucz-
niéw do nauki, stosunkéw spotecznych w klasie,
warunkéw zewnetrznych'® i1 zastanowic sie, ktére
z nich nalezy zmieni¢ lub przebudowac. W proces
rekonstrukcji zasad ksztalcenia warto wlaczy¢ pro-
ponowane przez konstruktywistow regutly, ktére
moga stac si¢ dobra podstawa do tworzenia inno-
wacji wartosci w szkole zawodowej. Na przyktad:

1. Zasady dotyczace doboru i uktadu wiadomosci
stanowiacych material nauczania: program na-
uczania powinien by¢ dostosowany do wstep-
nej wiedzy uczacych sig, tresci ksztalcenia
powinny by¢ ulozone w ukladzie spiralnym,
aby uczniowie mieli mozliwos¢ dobudowywania
kolejnych informacji do wiedzy, ktorg juz posiedli,
nauczanie tresci nie powinno ograniczac si¢ do
powierzchownego przegladu wiadomosci z da-
nego przedmiotu, lecz powinno skupic si¢ na
zdobywaniu nowych doswiadczen.

2. Zasady dotyczace czynnosci uczenia si¢: ucze-
nie si¢ powinno by¢ sytuacyjne, rozumiane
jako uczenie si¢ w srodowiskach autentycznych
dziatan, uczenie si¢ w szkole nie powinno by¢
odizolowane od uczenia si¢ 1 konstruowania
wiedzy uczniéw w rzeczywistym Swiecie.

3. Zasady dotyczace czynnosci nauczania: gléwna
praktyka nauczania powinno by¢ przejscie od
ogétu do szczegétu, od konkretu do abstrak-
cji, nauczyciel powinien skupic sig na tworzeniu
zwigzkow migdzy faktami i stymulowac proces rozu-
mowania u uczgceych sig.

4. Zasady dotyczace stosunkéw spolecznych w kla-
sie: wspoélpraca nauczyciela z uczniami i ucz-
niéw miedzy soba stanowi warunek zaistnienia
dyskusji weryfikujacej wiedze¢ i ustalajacej po-
rozumienie.

Wzmocnienie: Waznymi czynnikami wymaga-
jacymi wzmocnienia sa: motywacja uczniéw do
nauki oraz utozsamienie si¢ z tym, co si¢ dzie-
je na lekgji. W budowaniu tych postaw powinni
uczestniczy¢é w rownym stopniu nauczyciel i uczen
poprzez relacje oparta na aktywnym dialogu obu
podmiotéw — nauczajacego i uczacego si¢. Aby
ten dialog moégt zaistnie¢, kazda ze stron powinna
z pelna $wiadomoscia przyjac i wypelnia¢ zadania
swojej roli zaproponowane przez konstruktywi-

Y Kruszewski K. Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004.

stow. Nauczyciel konstruktywista wypelnia swoja
role zawodowa, podejmujac nastepujace dziala-
nia'*: dokladnie poznaje ograniczenia indywi-
dualne i Srodowiskowe uczniéw, pelni rol¢ prze-
wodnika — wskazuje kierunki i doradza, akceptuje
autonomi¢ uczacego si¢, ulatwia nauke poprzez
staranne planowanie i organizowanie procesu dy-
daktycznego, stwarza bogaty zbiér informacji stu-
zacych do tworzenia przez uczniéw ich wlasnych
konstrukcji, organizuje S$rodowisko nauczania,
w ktérym jest miejsce i czas na komunikacje mig-
dzyludzka i wspoélprace, promuje otwarte my-
slenie, zacheca i stwarza warunki do nieskrepo-
wanego mys$lenia, sprzyja kreatywnosci, w pracy
z uczniami (szczegdlnie starszymi) postuguje sie
terminami z zakresu nauk poznawczych, takimi
jak: uporzadkuj, zanalizuj, utwérz, postaw hipo-
teze, przeprowadz dowodzenie, skonstruuj, udo-
wodnij, podwaz. Ocenia poszczegélnych uczacych
si¢, biorac pod uwage ich mozliwosci, sity, potrzeby
i odczucia, ale tez w kontekscie zapewnionych wa-
runkoéw nauczania, uczenia si¢ 1 samoksztalcenia.
Waznym partnerem w procesie dydaktycznym
staje si¢ uczen, w zwiazku z tym powinien przyj-
mowaé odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie sig,
mie¢ jasno sprecyzowany cel uczenia si¢ 1 uswia-
damia¢ sobie koszty zwiazane z jego realizacja,
przejawiaé¢ che¢ do nauki na przyklad poprzez:
zadawanie pytan, ciekawo$¢ poznawcza, inicjaty-
we w podejmowaniu zadan, wykorzystywaé nowe
technologie — korzysta¢ z Internetu jako Zrédta
informacji i komunikacji, oprogramowania jako
srodka osiagania celé6w uczenia si¢, symulacji mo-
deléw w celu prowadzania do§wiadczen i badan,
wspolpracowac 1 wspéldziata¢ z innymi uczniami
i nauczycielem w trakcie uczenia sig.

Tworzenie: Waznym momentem we wprowadza-
niu innowacji wartosci jest zaoferowanie uczniom
niestosowanych lub rzadko stosowanych w szkole
strategii, metod i srodkéw oraz form organizacyj-
nych ksztalcenia. Oto, co w tym zakresie propo-
nuja konstruktywisci. Nauczyciel konstruktywista
opiera swoje nauczanie na eksperymentowaniu,
inicjowaniu i poszukiwaniu pomysiéw uczniéw,
tworzonych przez nich hipotez i modeli, wazne
staja si¢ zatem metody i techniki pracy z grupy
metod problemowych i praktycznych, na przy-
kiad: projekt edukacyjny, analiza indywidualnych
przypadkéw, mapy mentalne, dyskusja dydak-
tyczna — zwigzana z wykladem, okraglego stotu,
panelowa, metaplan, burza mézgéw, symulacja,
obserwacja, doSwiadczenie laboratoryjne. Kon-
struktywiSci przywiazuja duza wage do wykorzy-
stania technologii informacyjno-komunikacyjne;j

' Por. Pilch. T. [red.] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2,
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003.



W nauczaniu, uczeniu si¢ i samoksztatceniu. Ujaw-
nily si¢ nawet dwa podejscia do wykorzystania
technologii w klasie lekcyjnej — obok wszechobec-
nego juz wspolczesnie nauczania wspomaganego
komputerowo pojawila si¢ wizja ucznia programu-
jacego komputer. Uczen staje si¢ ,,nauczycielem
komputera”, czyli komunikuje si¢ z komputerem
za pomocy specjalnego jezyka, a przy okazji uczac
komputer myslenia, sam doznaje refleksji na te-
mat wlasnych strategii rozumowania i uczenia sig.
Przyjecie za stuszne twierdzenia, ze nauczanie-
-uczenie si¢ odbywa si¢ w dwoch bardzo waznych
wymiarach — kulturowym i spolecznym (J. Bruner
i L. Wygotski), naklada na nauczyciela powinnosé
organizowania form ksztalcenia umozliwiajacych
poznawanie przez jego podopiecznych zlozono-
Sci realnego $wiata, uczenie si¢ w konkretnych
sytuacjach zyciowych, wykonywanie autentycz-
nych zadan osadzonych w naturalnym kontekscie
spolecznym lub kulturowym oraz uczenie si¢ we
wspotpracy.

Zdaniem Joézefa Btachowicza konstruktywizm
nie przedstawia rewolucyjnych idei dotyczacych
uczenia si¢ 1 nauczania, jest jednak wazna kon-
cepcja pedagogiczna, ktérej popularnosé¢ rodzi
si¢ z przyjecia tezy o niezaleznosci poznajacego
podmiotu, jego autonomii i indywidualnym po-
tencjale. Wpisuje si¢ on zatem w humanistyczny
klimat dyskusji na temat czlowieka w Swiecie, jego
mozliwosci kreatywnych i twérczej adaptacji. Do-
skonale wpisac si¢ moze takze w dyskurs na temat
nowoczesnego ksztalcenia w szkole zawodowej,
ktéra zmieniajac (poprzez innowacj¢ wartosci)
swoja niska pozycj¢ na rynku edukacyjnym, ma
szanse stworzy¢ wazna dla polskiej oswiaty prze-
strzen blekitnego oceanu.
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