Technologie informacyjno-
-komunikacyjne w podstawie
programowe] do nauczania

jezykow obcych

Wprowadzona obecnie podstawa programowa do nauki
Jezyka obcego nowozytnego w wielu punkiach wskazuje
na mozliwosc i potrzebe wykorzystania Technologii In-
Sformacyjnych i Komunikacyjnych (TIK) w edukacji jezy-
kowej. W artykule autorka przedstawia zapisy podstawy
programowej odnoszqce sig do cyfrowych pomocy dydak-
lycznych oraz opisuje przyklady zastosowania techniki
w projekiach integrujgeych jezyk, TIK i tresci innych
przedmiotow.

Wstep

Podejscie do edukacji komputerowej w Europie
dzieli ja na dwa prawie réwne obszary — w jed-
nym technologie informacyjne i komunikacyjne
sa uczone jako osobny przedmiot, a w drugim sa
uzywane w nauczaniu wszystkich przedmiotéw.
Polska nalezy do pierwszego obszaru, jednak
idea wprowadzania TIK do edukacji przedmio-
towej upowszechnia si¢. W nauczaniu jezykow
dostep do edukacyjnych i autentycznych zasobow
internetowych w nauczanym jezyku staje si¢ ko-
niecznoscia. Ponadto mozliwosci komunikacyjne
sieci tworza warunki do uzywania jezyka do po-
rozumiewania si¢ z réwie$nikami podczas nauki,
w sytuacji, gdy nie ma innych sposobéw porozu-
mienia. Technika i jezyk obcy staja si¢ narzedzia-
mi do komunikacji — tworza nowe Srodowisku
edukacyjne. W obowiazujacej od konca stycznia
2009 roku podstawie programowej (Rozporzqdze-
nie Ministra) podjeto proby wlaczenia techniki do
edukacji jezykowe;.

W ponizszym artykule nie bede dokladnie cyto-
wala zapisow podstawy programowej dla jezyka
obcego nowozytnego — pelny tekst rozporzadze-
nia jest dostgpny na stronie internetowej Mini-
sterstwa Edukacji, skoncentruje si¢ na zawartych
tam wskazaniach ogélnych oraz tych, ktére do-
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tycza korzystania z techniki cyfrowej na lekcjach
jezykéw obcych i mozliwosciach wykorzystania
techniki w pracach projektowych.

Pierwszy etap edukacyjny

Na pierwszym etapie wprowadzono nowy przed-
miot zajecia komputerowe. W zakresie wiedzy
i sprawnosci zaje¢ komputerowych dziecko po-
winno umie¢ uruchomi¢ program komputerowy.
Jednak na tym etapie edukacyjnym podstawa
programowa nie przewiduje korzystania z narze-
dzi technologii informacyjnych komunikacyjnych
w nauce jezykow obcych. Okresla, ze po pierwszej
klasie dziecko powinno prébowac porozumiec si¢
osobami méwiacymi innym jezykiem, np. reago-
wac na proste polecenia w jezyku obcym nazywaé
przedmioty w najblizszym otoczeniu i recytowaé
rymowanki dziecigce. Ponadto powinno rozu-
mie¢ sens kroétkich historyjek opowiedzianych ze
wsparciem obrazkami i gestami (Rozporzgdzenie
Ministra, Zalgeznik nr 2:6). Nie ma jednak zadnych
przeszkéd, aby dziecko korzystalo ze stownikéw
obrazkowych w sieci, bajeczek interaktywnych
animowanych rymowanek i krétkich historyjek
dostepnych w Internecie.

W podstawie programowej dla jezyka nowozyt-

nego uczen konczacy trzecia klase¢ ma opanowac

znacznie wigcej wiedzy 1 umiejetnosci jezykowych.

Uczen:

1) wie, ze ludzie postugujq sig roznymi jezykami i aby
sig z nami porozumiec, lrzeba nauczyc sig ich jezyka
(motywacja do nauki jezyka obcego);

2) reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste polecenia
nauczyciela;

3) rozumie wypowiedzi ze stuchu:

a) rozréznia znaczenie wyrazow o podobnym brzmie-
niu,



b) rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien i potrafi
sig mimi postugiwac,

¢) rozumie ogolny sens krotkich opowiadan i basni
przedstawianych takze za pomocq obrazéw, ge-
stow,

d) rozumie sens prostych dialogow w historyjkach
obrazkowych (takze w nagraniach audio @ vi-
deo);

4) cxyla ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania;

5) zadaje pyltania i udziela odpowiedzi w ramach wy-
uczonych zwrotdw, recytuje wiersze, rymowanki
i Spiewa piosenki, nazywa obiekly z otoczenia i opisu-
Je je, bierze udzial w miniprzedstawieniach teatral-
nych;

6) przepisuje wyrazy i zdania;

7) w nauce jezyka obcego nowozylnego potrafi korzystac
ze stownikow obrazkowych, ksigzeczek, Srodkéw mul-
timedialnych

8) wspolpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki (Roz-
porzadzenie Ministra Zalacznik nr 2:11).

Do klasy trzeciej wlacznie nauka odbywa sig
w systemie zintegrowanym, nie ma wig¢c zad-
nych przeszkéd, aby laczy¢ jezyk obcy z zajeciami
z komputerem. Nauczyciel integrujac zadania
z obu Sciezek edukacyjnych moze wiec wykorzy-
stywac liczne strony do nauki jezykéw dla matych
dzieci oraz podejmowac proste projekty jezykowe
— webquesty lub zadania w ramach akcji eTwinning,
opisane w dalszej cz¢sci artykutu. Edukacja pol-
ska ma wspaniale osiagniecia w tworzeniu przy-
kladéw dobrej praktyki w projektach eTwinning,
podejmowanych w przedszkolach i w mlodszych
klasach szkoty podstawowe;j.

Drugi etap edukacyjny

Na drugim etapie edukacji w klasach IV-VI we-
dlug podstawy programowej uczenn podnosi zna-
jomosc¢ stownictwa, gramatyki w podanym zakre-
sie, opanowuje sprawnosci jezykowe: czytanie,
pisanie, méwienie i stuchanie, oraz elementy me-
diacji wewnatrzjezykowej, tj zamienia tekst pisany
na méwiony. Przykltadowo nizej podane sa zapisy
podstawy programowej dla jezyka nowozytnego,
poniewaz w nast¢pnych poziomach I11.0 1 IV.) sa
one tylko nieznacznie rozszerzone, odpowiednio
do wieku i mozliwosci poznawczych ucznia.

Cele ksztalcenia — wymagania ogoélne

1. Znajomosc srodkow jezykowych.
Uczen postuguje sig bardzo podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym
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realizacje pozostalych wymagan ogolnych w zakre-
sie tematow wskazanych w wymaganiach szczegdto-
wych.

1. Rozumienie wypowiedzi.
Uczen rozumie bardzo proste @ krotkie wypowiedzi
ustne artykulowane wyrainie i powoli, w standar-
dowej odmianie jezyka, a takze krotkie i proste wypo-
wiedzi pisemne w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegdtowych.

111 Tworzenie wypowiedzi.
Uczen samodzielnie formutuje bardzo krotkie, proste
i zrozumiale wypowiedzi ustne i pisemne w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegotowych.

1V Reagowanie na wypowiedzi.
Uczen uczestniczy w prostej rozmowie @ w typowych
sytuacjach reaguje w sposéb zrozumialy, adekwat-
nie do syluacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme przekazu usinego lub pisemne-
go w zakresie opisanym w wymaganiach szczegolo-
wych.

Tres$ci nauczania — wymagania szczegétowe

1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem
srodkow jezykowych: leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych, umozliwiajgcym
realizacje pozostalych wymagan ogdlnych w zakresie
nastgpujgeych tematow:

1) cdowiek (dane personalne, wyglgd zewngtrzny,
uczucia i emocje, zainteresowania);

2) dom (miejsce zamieszkania, opis domu, pomiesz-
czen domu 1 ich wyposazenia);

3) szkola (przedmioty nauczania, przybory szkol-
ne);

4) praca (popularne zawody);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (cztonkowie rodzi-
ny, koledzy, prayjaciele, czynnosci zycia codzien-
nego, formy spedzania czasu wolnego);

6) zZywienie (artykuly spozywcze, positki);

7) zakupy i ustugi (rodzaje sklepow, towary, sprze-
dawanie © kupowanie);

8) podroiowanie i turystyka (srodki transportu,
kierunki swiata);

9) kultura (swigta, obrzedy);

10) sport (popularne dyscypliny sportu, sprzgt spor-
lowy);

11) zdrowie (samopoczucie, higiena codzienna);

12) swiat przyrody (pogoda, rosliny i zwierzgta, kra-
Jobraz).



2. Uczen rozumie wypowiedzi ze stuchu:

1) reaguje na polecenia;

2) rozumie znaczenie zwroldw dnia codziennego
adresowanych do ucznia;

3) rozumie ogolny sens prostego tekstu;

4) wyszukuge proste informacje szczegolowe w tek-
Scie stuchanym,

5) rozumie inlencje rozmowcow (np. podawanie
informacji, wyrazanie prosby, zgody lub braku
zgody, zartowanie);

6) rozpoznaje rodzaje syluacji komunikacyjnych
(np. u lekarza, w sklepie, na dworcu, w szkole).

3. Uczen rozumie krdtkie, proste, kilkuzdaniowe wypo-
wiedzi pisemne:
1) rozumie ogolny sens tekstu;
2) wyszukugje proste informacje szczegdtowe w tekscie;
3) rozpoznaje roine rodzaje tekstow, np. list pry-
watny, e-mail, SMS, opowiadanie, zaproszenie,
kartka pocztowa.

4. Uczen tworzy kilkuzdaniowe wypowiedzi ustne we-
dtug wzoru:
1) opisuje ludzi, przedmioty © miejsca;
2) opowiada o czynnosciach zycia codziennego;
3) przedstawia swoje upodobania i uczucia.

5. Uczen tworzy kilkuzdaniowe wypowiedzi pisemne
wedtug wzoru:
1) opisuje ludzi, przedmioty © miejsca;
2) opisuje czynnosct dnia codziennego;
3) przedstawia swoje upodobania i uczucia.

6. Uczen reaguje ustnie w prostych sytuacjach dnia co-
dziennego:
1) przedstawia siebie i cztonkdw swojej rodziny;
2) podaje swdj wiek i miejsce zamieszkania;
3) podaje swoje upodobania;
4) mow, co posiada i co potrafi robic;
5) prosi o informacje;
6) wyraza swoje emocje;
7) wyraza prosby i podzigkowania.

7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego
w prostych sytuacjach zycia codziennego:
1) udziela podstawowych informacji na swoj temat;
2) wyraza podzigkowania.

8. Uczen przetwarza tekst:
1) przekazuje ustnie informacje uzyskane z tekstu
stuchanego lub czytanego;
2) zapisuje informacje uzyskane z tekstu stuchanego
lub czytanego.

9. Uczen dokonuje samooceny (np. przy uzyciu porifolio
Jexykowego) i wykorzystuje techniki samodzielnej pra-
¢y nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika, popra-
wianie bledow, zapamigtywanie nowych wyrazow).

10. Uczen wspoldziata w grupie, np. w lekcyjnych i po-
zalekeyjnych jezykowych pracach projektowych.

11. Uczen korzysta ze Zrodel informacji w jezyku obcym
(np. z encyklopedii, mediow) rowniez za pomocq
technologii informacyjno-komunikacyjnych.

12. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domy-
slanie sig znaczenia wyrazow z kontekstu, rozumie-
nie lekstu zawierajgcego nieznane stowa i zwroty).

13. Uczenr posiada swiadomosc jezykowg (np. podo-
bienistw 1 roznic migdzy jezykami) (Rozporzadze-
nie Ministra Zalacznik nr 2:24-26).

Wyraznie wskazana jest wigc potrzeba korzystania
z mediéw, technologii informacyjnej i komunika-
cyjnej. Podkresla si¢ znaczenie prac projektowych
— bez szczeg6lowego precyzowania ich tresci oraz
potrzebe wspoélpracy w lekcyjnych i pozalekcyj-
nych pracach projektowych.

Trzeci etap edukacyjny

Jezyki obce sa nauczane na dwéch poziomach
podstawowym — 111.0, tj. uczen rozpoczyna nauke
jezyka, oraz zaawansowanym - III.1, tj. uczen
kontynuuje nauke jezyka, ktéry rozpoczal na
drugim etapie edukacji. Na trzecim etapie eduka-
cyjnym podstaw programowa na obu poziomach
II1.0 i III.1. wyraznie zaleca wykorzystywanie
technologii informacyjnych i komunikacyjnych
w nauczaniu jezykéw obcych.

10. Uczen wspotdziala w grupie, np. w lekcyjnych ¢ po-
zalekeyjnych jezykowych pracach projektowych.

11. Uczen korzysta ze zrddel informacji w jezyku obcym
(np. z encyklopedii, mediow, instrukeji obstugi) row-
niez za pomocg technologii informacyjno-komunika-
cyjnych (Rozporzadzenie Ministra Zatacznik nr
4:21, 24).

Czwarty etap edukacyjny

Na czwartym etapie edukacyjnym przewidziane
sa nastepujace poziomy nauki: dla poczatkuja-
cych IV.0 oraz dla kontynuujacych nauke IV.1
w zakresie podstawowym na podbudowie pozio-
mu II1.0 i w zakresie rozszerzonym na podbudo-
wie poziomu III.1.

Poziom 1V.2 przewidziany jest dla oddziatéw dwu-
jezycznych. Zaleca si¢ korzystanie z technologii in-
formacyjnych i komunikacyjnych i mediéw oraz
podejmowanie prac projektowych we wspoétpracy



z réwie$nikami w ramach lekgji i dzialan pozalek-
cyjnych.

10. Uczen wspdldziala w grupie, np. w lekcyjnych i po-
zalekeyjnych jezykowych pracach projektowych.

11. Uczen korzysta ze Zrodel informacji w jezyku obcym
(np. z encyklopedii, medicw, instrukcji obstugi) réwniez
za pomocq lechnologii informacyjno-komunikacyjnych
(Rozporzadzenie Ministra Zalacznik nr 4:34).

Uzupelnienie brakéw w podstawie programowej

Od trzeciego etapu edukacyjnego dzieci ucza si¢
dwoch jezykéw obcych na dwéch osobnych przed-
miotach, czyli stajq si¢ wielojezyczni.

Jednak system przedmiotowy w polskiej eduka-
¢ji uniemozliwia ksztalcenie kompetencji r6zno-
jezycznej. Nauczyciele, poza absolwentami wy-
dzialéw lingwistyki stosowanej, rzadko posiadaja
uprawnienia do nauczania dwéch jezykéw. Ucz-
niowie nie maja wigc mozliwosci rozwijania kom-
petencji r6znojezycznej. W podstawie programo-
wej nie ma tez zadnych odniesienn do ksztalcenia
r6znojezycznosci.

Korzystanie z technologii informacyjnej uzupel-
nia te braki. Odwiedzanie wielojezycznych stron
internetowych oraz wspoélpraca w projekcie np.
z Niemcami lub Francuzami w jezyku angielskim,
stwarza uczniom mozliwosci porozumiewania si¢
w obu jezykach. Warto tez podejmowac wspoélpra-
c¢ z Brytyjczykami w jezyku innym niz angielski.
Nauczyciele brytyjscy czesto skarza sig, ze maja
bardzo malo propozycji wspélpracy w innych
jezykach — przeciez ich uczniowie takze chca si¢
uczy¢ jezykéw obcych.

Uczniowie maja tez niewiele okazji do ksztalcenie
kompetencji mi¢dzykulturowej, gdyz w polskiej
szkole w wiekszosci klas s3 uczniowie jednej naro-
dowosci i jednego jezyka ojczystego.

W podstawie wskazuje si¢ raczej na stosowanie
technologii informacyjnej i komunikacyjnej w ob-
szarze zasobow tekstow pisanych, diwickowych
i audiowizualnych. niz na mozliwosci komunika-
cyjne sieci. Jednak uczniowie, a zwlaszcza uczen-
nice, juz w szkole podstawowej z zapalem korzy-
staja z mozliwosci Web 2.0 w jezyku ojczystym,
np. otwieraja wlasne blogi, korzystaja z komuni-
katoréw, skype. Warto wigc umiejetnosci i zapat
wykorzysta¢ w komunikacji z uczniami w szkotach
zagranicznych.
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Nosniki materialéw elektronicznych

Tendencje rozwoju techniki cyfrowej wskazuja
raczej na zwigkszanie si¢ znaczenia mobilnosci
dostepu do Internetu, niz na potrzebe tworzenia
oprogramowania stacjonarnego.

Mozna wigc zakupi¢ dla szkoly oprogramowanie
stacjonarne na plytach laserowych (CD, DVD), jesli
starszy sprzet umozliwia jego uruchomienie. Trze-
ba pamig¢tac jednak, ze jest ono kosztowne, cena
rosnie wraz z liczba licencji wielostanowiskowych.
Ponadto wraz z postgpem techniki dos¢ szybko
przestanie ono by¢ uzyteczne: stare oprogramowa-
nie zwykle nie dziata na nowym sprzecie.

W Polsce wielokrotnie podejmowano préby wy-
posazania pracowni komputerowych w programy
do nauki jezykéw w wersji na ptytach i sieciowej
— za kazdym razem, albo plyty gubily si¢, zanim
dotarly do odbiorcy — czyli ucznia i nauczyciela,
albo oprogramowanie sieciowe nie bylo dostoso-
wane do sprzetu szkolnego. Wydaje sie, ze lep-
szym rozwiazaniem jest korzystanie przez szkoly
z materialéw internetowych, np. z mozliwoscia
pobrania ich w plikach i uruchomienia offline. Me-
tode t¢ stosuje, np. The British Council publikujac
materialy edukacyjne do nauki angielskiego, do
korzystania zaréwno online, jak offline.

Projekty

Nawet jezeli w podstawie programowej nie ma
bezposrednich wskazan potrzeby lub wrecz ko-
nieczno$ci podjecia komunikacji mi¢dzynarodo-
wej za poSrednictwem sieci, to zapisy dotyczace
prac projektowych i wspoétpracy umozliwiaja na-
uczycielowi realizacj¢ projektow poprzez korzy-
stanie z zasob6w sieci i kontakty internetowe.
Prace projektowe nad jezykiem z wykorzystaniem
technologii informacyjnych i komunikacyjnych
mozna podzieli¢c na dwie grupy: webquesty, czy-
li przeszukiwanie sieci i projekty polegajace na
wspolpracy uczniow.

Webquest jest wieloetapowym projektem,
w ktoérym uczniowie przeszukujg sie¢ w celu wyko-
nania zadania problemowego, ktére otrzymuja od
nauczyciela. Powinno by¢ sformutowane w sposéb
przyjazny i atrakcyjny, aby podnie$¢ motywacje
do jego realizacji. Nastgpnie wykonuja zadanie
korzystajac ze wskazéwek okreslajacych strategie
1 wynik koncowy. Nauczyciel zwykle wskazuje tez
strony internetowe, z ktérych warto korzystac. Po-
tem przygotowuja prezentacj¢ wynikéw. Kolejny



etap polega na ewaluacji wykonanej pracy przez
uczniéw i nauczyciela i wyciagnieciu wnioskow.

Projekt programu eTwinning, pod-
jety w ramach akgji eTwinning programu Lifelong
Learning, umozliwia wspoélprace pomiedzy ucznia-
mi i nauczycielami z ré6znych szkét europejskich.
Szkole nalezy zarejestrowaé w portalu, znalezc
partnera korzystajac z dostepnych narzedzi, usta-
li¢c tres¢ i harmonogram projektu, zarejestrowaé
go i wykona¢ zadania. Uczestnictwo w projekcie
wplywa na rozwéj kompetencji technicznych, je-
zykowych uczniéw i nauczycieli.

W projektach eTwinning wskazana jest wspol-
praca nauczycieli informatyki, jezykéw 1 innych
przedmiotéw, aby stworzy¢ uczniom warunki do
wykorzystania wiedzy z réznych dziedzin, umoz-
liwi¢ samodzielne rozwiazywanie probleméw mie-
dzykulturowych. Przyktad wspétpracy nauczycieli
moze by¢ doskonalym wzorem wplywajacym na
rozw6j umiejetnosci budowania zaufania spo-
tecznego. Okazuje si¢ bowiem, ze dobrobyt spo-
teczenstwa zalezy najsilniej od poziomu zaufania
spolecznego, opisywanego jako stopien, w jakim
spolecznos¢ podziela wspélne normy i wartoSci.

Ludzie chetnie podejmuja wspélprace, jesli sa
przekonani, ze innych czlonkéw spolecznosci
charakteryzuje uczciwe i koperatywne zachowa-
nie oparte wlasnie na przestrzeganiu wspoélnych
zasad moralnych. Spolecznosci o wysokim stop-
niu zaufania spotecznego, dzigki spontanicznym
zachowaniom spolecznym, potrafia lepiej urza-
dzi¢ wspélne srodowisko zycia i pracy — bardziej
korzystnie i elastycznie, niz spolecznosci o niskim
stopniu zaufania (Fukuyama 1997). Polska zajmu-
je ostatnie miejsce w skali zaufania spolecznego
wsréd krajow objetych badaniem ESS (Europe-
an Social Survey) w 2004 roku (Czapinski, Panek
2007:265).

Podsumowanie

W aktualnej podstawie programowej sa wyraz-
ne wskazania dotyczace korzystania z mozliwosci
technologii informacyjnych i komunikacyjnych
w nauce jezykéw obcych nowozytnych — gléwnie
jako zrédetl materialéw w jezyku obcym.

Zalecenia dotyczace prac projektowych prowadzo-
nych podczas lekcji i pozalekcyjnych takze wska-
zuj3 na mozliwosci uwzglednienia w nich techniki.
Od nauczycieli zalezy w jakim stopniu wykorzysta-

ja te wskazania w pracy z uczniami poszerzajac je
o wzorce wspolpracy wewnatrzszkolnej i migdzy-
narodowej, ktéra jak si¢ okazuje ma Scisty zwia-
zek z dobrobytem spolecznym. Rola wiadz edu-
kacyjnych odpowiedzialnych za organizacje pracy
w szkole i zasoby finansowe polega na zapewnie-
niu nauczycielom wszystkich przedmiotéw wa-
runkéw i wsparcia niezbednych do wypetnienia
zadan zapisanych podstawie programowej.
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Autorka jest elektronikiem 1 filologiem,
nauczycielkq jezyka angielskiego 1 edukatorkq.
Pracuje w Instytucie Lingwistyki Stosowanej
Uniwersytetu Warszawskiego 1 w Osrodku Edukacyi
Informatycznej i Zastosowan Komputerow.
Zajmuge si¢ stosowaniem technologii informacyjnej
1 komunikacyjnej w nauczaniu jezykow obcych.
Jest autorkq ksigzek i artykulow na temat wykorzystania
komputerdw w edukacji jezykowej zaréwno w klasie,
Jak i na odleglosc oraz programu komputerowego
dla dzeci Klik uczy angielskiego.




