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Zagadnienia dwujezycznosci
Jjako przedmiot badan
glottodydaktycznych

Glottodydaktyka jest dyscypling naukowa, ktéra na
podstawie badan i obserwacji proceséw akwizycji
jezykowej dazy do znalezienia odpowiedzi na pyta-
nie, jak uczynié proces nauczania i uczenia si¢ j¢zy-
ka (drugiego/obcego) bardziej efektywnym 1 skutecz-
nym!. OdpowiedZ na to pytanie nie jest mozliwa
bez odwolania si¢ do osiggni¢é lingwistyki, ponie-
waz wiedze glottodydaktyczng w znacznej mierze
funduje wiedza lingwistyczna, w tym takze lingwi-
styczne badania nad dwuj¢zycznoscig.

Sposréd wielu zagadnief zwiazanych z dwujezycz-
noscig dla glottodydaktyki najbardziej interesujace
sg dwa pytania. Pierwsze z nich brzmi:

* Kiedy rozpoczynac proces nauczania jezyka dru-
giego/obcego?, czyli: jaki wiek jest najbardziej
korzystny dla rozpoczecia nauki jezyka drugie-
go/obcego?

Zagadnienie roli wieku uczacego si¢ w procesie
nabywania jezyka drugiego/obcego, cieszy si¢ za-
rowno wsrod glottodydaktykéw, jak 1 lingwistow
zajmujacych si¢ problematyka dwujezycznosci
duzym zainteresowaniem. Wiek jest najczescier
preywolywanym czynnikiem determinujgcym su-
kees lub niepowodzenie w procesie nauki drugiego
Jjezyka®. W dyskusji nad parametrem wieku w pro-
cesie akwizycji jezyka drugiego/obcego podkresla
si¢ zwlaszcza dwa aspekty. Z jednej strony poréw-
nuje si¢ proces naturalnej akwizycji jezyka u dzieci
idorostych, a z drugiej — przeciwstawia si¢ natural-
ny proces akwizycji jezyka procesowi kultywowa-
nemu (szkolnemu) w poszczegélnych grupach
wiekowych.

Jesli chodzi o pierwszy aspekt, to wigkszo$¢ ba-
daczy na podstawie licznych badan — przeprowa-
dzonych gléwnie wéréd réznych grup imigrantow’
— reprezentuje poglad, iz mlodsi uczacy si¢ znaj-
duja si¢ wobec starszych na uprzywilejowanej po-
zycji. , Wyzszo$¢” dzieci nad mlodziezg i dorostymi
w procesie naturalnej akwizycji jezyka drugie-
go/obcego manifestuje si¢ zwlaszcza w dziedzinie
wymowy — z reguly tylko dzieci w wieku przed-
1wezesnoszkolnym sg w stanie rozwingé peing kom-
petencje w tym zakresie 1 uzywaé jezyka plynnie
1 bez obcego akcentu, w sposéb, jaki charakteryzuje
uzycie tego jezyka przez jego méwcoéw rodowitych
— ale takze w dziedzinie rozumienia ze stuchu,
sktadni i morfologii.

Jezeli chodzi o drugi aspekt, to wyniki badan nie
sg juz takie jednoznaczne: teza o ,wyzszosci”,
a przynajmniej ,nie-nizszo$ci” ucznidéw starszych
w poréwnaniu z uczniami mlodszymi jest reprezen-
towana szczegdlnie na gruncie badan nad przyswa-
janiem jezyka drugiego/obcego w  warunkach
edukacyjnych. Niektére badania* dokumentujg lep-
szy 1 szybszy postgp w nauce uczniéw starszych, nie
obalajg one jednak tezy, ze mlodsze dzieci, uczac si¢
przez dluzszy czas, rozwijaja pelniejszg kompeten-
¢j¢ w zakresie postugiwania si¢ drugim jezykiem.
Dobre wyniki w nauce jezyka w warunkach eduka-
cyjnych udowadniajg jedynie, jak skuteczne moga
by¢ niektére formy czy metody nauczania, takie jak
specjalny trening wymowy, opisany w pracy Neufel-
da. Starsi uczniowie, a szczegoélnie dorosli, lepiej so-
bie radzg w sytuacji lekeyjnej w klasie, co moze
tlumaczyc ich lepszy i szybszy postgp w nauce jezyka.

I Por. Grucza F. Lingwistyczne uwarunkowania i implikacje glottodydaktyki [w:] Kordela H., Zygmunt T. [red.] Rola jezykoznawstwa

w metodyce nauczania jezyka obcego, Chelm 2007, s. 16-17.

2 Rieck B.O. Natiirlicher Zweitspracherwerb bei Arbeitsemigranten. Eine Langzeituntersuchung, Frankfurt am Main 1989, s. 170.

3 Olpiniska M. Wychowanie dwujezyczne, Uniwersytet Warszawski, Katedra Jezykdw Specjalistycznych, Warszawa 2004, s. 55 i n.

4 Np. Snow C.E., Hoefnagel-Héhle M. The Critical Period for Language Acquisition: Evidence from Second Language Learning [w:]
Child Development 49, 1978, s. 1114-1128; Snow C.E., Hoefnagel-Héhle M. Individual Differences in Second-Language Ability:
A Factor Analitic Study [w:] Language and Speech 22,1979, 5. 151-162; Neufeld [w:] Larsen-Freeman D., Long M. A Introduction to

Second Language Acquisition Research, London/New York 1991.
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Dorosli 1 starsze dzieci nabywaja umiejetnosci
postugiwania si¢ jezykiem drugim z reguly (przynaj-
mniej w sytuacji lekeyjnej) szybeiej niz mlodsze
dzieci, te ostatnie jednak zwykle osiagajg wyzszy sto-
pieh kompetencji jezykowe;.

Dlatego, mimo iz popularna swego czasu hipote-
za ,okresu krytycznego” lub ,wieku krytycznego”
dla naturalnego procesu akwizycji jezykowej Len-
neberga’, ktora stanowila propozycje wyjasnienia
réznic wystepujacych w tym procesie u dzieci 1 0s6b
starszych, nie zostala ostatecznie potwierdzona
przez badania, to wigkszo$¢ badaczy zaklada, ze ist-
nieje okres w zyciu czlowieka, ktéry jest szczegélnie
korzystny dla rozpoczg¢cia procesu rozwoju drugie-
go jezyka, tzw. okres szczegblnej wrazliwosci jezy-
kowej (sensitive pc’rz'od)6. Jest to okres od 0 do okoto
6-8 lat.

Na marginesie tych rozwazan nalezy dodaé, iz
twierdzenie, ze w procesie wezesnej akwizycii jezy-
ka drugiego jedynie parametr wicku odgrywa
istotna rol¢ bytoby niewatpliwie niestuszne — w naj-
nowszych badaniach nad dwujezycznoscia podkre-
Sla si¢, ze przyczyn ogromnych réznic miedzy
procesami nabywania jezyka drugiego/obcego
w wieku dzieciccym 1 dojrzalym nalezy szukaé
w bardzo wielu innych czynnikach: emocjonal-
nych, psychicznych i spolecznych’. Dlatego waz-
nym problemem badawczym, ktéry wiaze si¢
z pytaniem o najbardziej korzystny moment rozpo-
czecia nauki drugiego jezyka, jest zagadnienie wza-
jemnych zalezno$ci migdzy rozwojem jezykowym
dziecka a jego rozwojem poznawczym, emocjonal-
nym 1 spolecznym. Inaczej méwigce: pytanie, jaki
wplyw ma wczesny kontakt dziecka z drugim jezy-
kiem na rozwdj jego jezyka pierwszego, jego inteli-
gengji, tozsamosci 1 kompetencji spolecznych.

Drugi jezyk a rozwoj jezykowy dziecka
W pedagogice XIX i pierwszej potowy XX wie-

ku® rozpowszechnione byly opinie, iz zbyt wczesna
konfrontacja dziecka z jezykiem obcym, tzn. w mo-
mencie kiedy jego jezyk ojczysty nie jest jeszcze
w pelni uksztaltowany, prowadzi do powstania za-
burzen rozwojowych, bledéow jezykowych, niepo-
wodzeh w nauce oraz zaburzen w ksztattowaniu si¢
narodowej tozsamo$ci dziecka. Z tego powodu

5
6

s. 449-472.
7 Por. Olpifiska M. Wychowanie dwujezyczne, s. 68 i n.

w wickszosci krajow (obowigzkowa) nauka jezyka
obcego rozpoczynala si¢ w dopiero IV lub V klasie
szkoly podstawowej. Opierajac si¢ na badaniach
rozwoju ](;zykowcgo dzieci dwujezycznych, mozna
jednakze przyjaé za pewmk iz wezesny kontakt
z drugim jezykiem nie ma zadnych negatywnych
skutkéw dla rozwoju jezyka pierwszego. Wezesny
intensywny kontakt z drugim jezykiem stwarza
ponadto dobre podstawy nabywania w przyszlosci
kolejnych jezykéw obceych: zarcwno badania na
gruncie glottodydaktyki, jak i neurolingwistyki po-
twierdzajg teze, 12 akwizycja jednego jezyka obcego
wplywa korzystnie na nabywanie dalszych jezykow.
Wiszyscy, ktorzy oprocz swojego jezyka ojezystego na-
uczyli sig drugiego jezyka, rozwingli kompetencye ucze-
nia sig jezykow. Powstaje ona przede wszystkim dzigki
kompleksowym, dynamicznym zaleznosciom pomiedzy
sprawnosciami jegykowymi w jezyku ojczystym a do-
Swiadczeniami 2 jezykiem drugim, 1 ulatwia nabywa-
nie trzeciego jezyka’.

Drugi jezyk a rozwoj poznawczy dziecka

Zainteresowanie wplywem wezesnego kontaktu
dziecka z wiecej niz jednym jezykiem (dwujezycz-
nosci) na rozw6j poznawczy (szczegélnie na rozwoj
inteligencji, w tym przede wszystkim na rozwoj
smierzalnych” form inteligencji, tzn. tych poten-
¢jalow intelektualnych, ktérych wartosci da si¢ zmie-
rzyé przy pomocy odpowiednich testéw: na
inteligencje  werbalng,  logiczno-matematyczng
1 przestrzenng) ma dlugg tradycje. Ten problem na-
lezy, obok pytania o optymalny wick rozpocz§c1a
procesu akwizycji drugiego jezyka, do najczesciej
dyskutowanych 1 jednocze$nie do najbardziej kon-
trowersyjnych pytan w dziedzinie badan nad dwu-
j¢zycznoscig.

We wezesnej historii badan nad dwujezycznos-
cia wigkszos$¢ badaczy byla przekonana o negatyw-
nym wplywie kontaktu z wigcej niz jednym
jezykiem na rozwdj mySlenia dziecka. Badania
przeprowadzone przed rokiem 1960, a przede
wszystkim w latach 20. 1 30. XX wieku, w przewa-
zajacej czeSci dokumentuja negatywny wplyw
dwujezycznoSei na rozwdj intelektualny: gorsze
wyniki w testach na inteligencje, a takze gorsze wy-
niki w szkole u dzieci dwujezycznych niz u dzieci

Lenncberg E.H. Biological Foundations of Language, New York/London/Sydney 1967.
Por. np. Patkowski M.S. The Sensitive Period for the Acguisition of Syntax in a Second Language [w:] Language Learning 30, 1980,

8 Por. Blocher E. Zweisprachigkeit: Vorteile und Nachteile [w:] Swift ]. [red.] Bilinguale und Multikulturelle Erziehung, Wiirzburg

1982, s. 20; Gogolin 1. Fremdsprachen im Vorschul — und Primarbereich [w

Fremdsprachenunterricht, Ttbingen/Basel 1995, s. 105.

:] Bausch K.-R., Christ H., Krumm H.-J. [red.] Handbuch

9 Werlen E. Teoria i praktyka nauczania jezykow obcych w szkole podstawowey. Lingwistyczne 1 dydaktyczne podstawy koncepcji
programu nauczania jezyka angielskiego 1 francuskiego w klasach I-1V [w:] Dakowska M., Olpifska M. [red.] Edukacja dwujezyczna.
Przedszkole, szkota podstawowa i srednia. Teragniejszosc i przysztosé. Materialy z konferencji w Warszawie, 14-15.02.2002, s. 68.
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jednojezycznych. Z tego wnioskowano, ze dwuje-
zyczno§é powoduje ,duchowy zamet” 1 ,zahamo-
wania jezykowe”. Badania te mozna jednak fatwo
skrytykowac ze wzgledu na niedostatki metodologi-
czne. Najwazniejsze zarzuty dotycza faktu, ze
w eksperymentach tych nie uwzgledniono wielu
czynnikéw jezykowych 1 pozajezykowych, postulo-
wanych juz nawet we wezesnych badaniach nad
dwujezycznoscig!’, takich jak wiek testowanych,
metody 1 warunki przyswajania jezykow, a takze
warunki socjalne, ekonomiczne, psychologiczne
iemocjonalne, czy tez te zwigzane z typem edukacji.

Niemniej jednak przekonanie o negatywnym
wplywie dwujezycznosci na inteligencje bylo tak
rozpowszechnione, ze autorzy projektu z roku
1962, ktory okazat si¢ przelomowy w dziejach ba-
dan nad akwizycja drugiego jezyka u dzieci w wa-
runkach edukacyjnych, E. Peal i W.E. Lambert!!
wyszli z takiego wlasnie zalozenia. Celem ich ba-
dan bylo wykrycie potencjalnych deficytéw intele-
ktualnych u oséb dwujezycznych, aby opracowaé
odpowiednie strategie wyréwnywania tych deficy-
tow. Wyniki testow byty dla samych autoréw wiel-
kim zaskoczeniem. Okazalo si¢, ze dokumentuja
one w prawie wszystkich werbalnych i niewerbal-
nych czeSciach testow lepsze wyniki osiggane przez
uczniéw dwujezycznych. Takze wyniki w nauce
szkolnej tych uczniéw byly lepsze niz dzieci jedno-
jezycznych.

Wyniki eksperymentu Peal i Lamberta zostaly
potwierdzone w licznych badaniach na calym §wie-
cie!?. Poswiadczaja one jednoznacznie, ze wezesny
kontakt z drugim jezykiem moze korzystnie
wplywaé na rozwdj zdolnosci intelektualnych
czlowieka. Chodzi tu przede wszystkim o takie
zdolnosci, jak: ,elastycznos$é poznawcza”, kreatyw-
no$¢, myslenie analityczne 1 metajezykowe, zdol-
no$¢ oceny gramatycznosci zdan, wrazliwo$¢ na
relacje semantyczne pomigdzy sfowami, doskonale
zdolnosci thumaczeniowe itd.

Jednakze trzeba przyznaé, ze nie wszystkie wyni-
ki badan pozwalaja w tak jednoznaczny sposéb
ustali¢ pozytywny wplyw dwujezycznosci na roz-

Dr hab. Magdalena Olpiriska

woj zdolnosci poznawczych czlowieka. Negatywng
korelacj¢ obu czynnikéw zdajg si¢ potwierdzaé ba-
dania prowadzone takze w latach 70. 1 80. XX wieku.
Jednym z najbardziej znanych przykladéw takich
badan jest eksperyment, ktéry przeprowadzily Skut-
nabb-Kangas i Taukomaa'®. Badaczki zajmowaly
si¢ problematyka fifiskich emigrantéw w Szwecji
1 stwierdzily, ze fifiskie (dwujezyczne) dzieci wyka-
zujg znaczne deficyty rozwojowe. Do podobnych re-
zultatéw doszla Ben-Zeev'* w swoich badaniach nad
dzie¢mi hiszpansko-angielskojezycznymi w USA.
Istnienie tak réznych, sprzecznych ze sobg wynikéw
badan sklonito badaczy do poszukiwania wyjasnie-
nia, od jakich czynnikéw zalezy pozytywny lub ne-
gatywny wplyw dwujezycznosci na inteligencje.

Odpowiedzi na to pytanie badacze dwuj¢zyczno-
Sci poszukujg w kontekscie warunkdéw socjoekono-
micznych i pychologiczno-emicjonalnych rozwoju
jezykéw. Jedng z najbardziej przekonujacych hipo-
tez stawia Cummins'’. Przedstawia on w zasadzie
dwie hipotezy dotyczace wyjasnienia tego fenome-
nu,: hipotez¢ progéw 1 hipotez¢ wzajemnej zalezno-
Sci jezykéw, dotyczgce funkcjonalnej wzajemnej
zaleznosci pomiedzy rozwojem pierwszego i drugie-

go jezyka.

Cummins stwierdzil, ze poziom kompetenc jaki
osiggaja dzieci w dwoch jezykach wywiera znaczacy
wplyw na ich zdolnosci intelektualne. Zauwazy! on,
ze dzieci, ktdre postuguja si¢ jezykiem dominujacym
w danej spolecznosci jako jezykiem ojczystym, za$
jezyk obcy poznaja w szkole, osiagaja znakomite wy-
niki w nauce zaréwno w obu jezykach, jak i w innych
przedmiotach szkolnych. Natomiast te dzieci, kt6-
rych jezykiem 0]czystym jestj fgzyk mnle]szosa etni-
cznych opanowujg zaré6wno swoj jezyk ojczysty, jak
1jezyk drugi (jezyk dominujacy danej spolecznosa)
czgsto w stopniu niezadowalajacym 1 uzyskuja
ponadto gorsze wyniki w nauce innych przedmiotéw
szkolnych. Przyjal on zatem, ze istnieje pewien po-
ziom (prég) kompetencji jezykowej, jaki musza
osiggnaé dzieci w obu jezykach, aby ich rozwdj inte-
lektualny rnogi postgpowac bez zakltécen. Doklad—
niej rzecz ujmujgc, chodzi tutaj o dwa progi'®

10 Np. Asenian S. Bilingualismus and Mental Development. A Study of Bilingual Children in New York City, New York 1972, s. 51.
' Tu: Lambert W.E. The Effects of Bilingualism on the Individual: Cognitive and Sociocultural Consequences [w:] Hornby P.
Bilingualism. Psychological, Social and Educational Implications, New York 1977, s. 15-27.

12 Olpifiska M. Wychowanie dwujezyczne, s. 97 i ny;

Olpiniska M. Nauczanie dwujezyczne w swietle badaii i koncepcji

glottodydaktycznych [w:] Grucza F., Lukszyn J. [red. serii] t. 9 serii Jezyki. Kultury. Teksty. Wiedza, Warszawa 2008, s. 168 i n.

13 Skutnabb-Kangas T. Bilingualismus or Not. The Education of Minorities, Clevedon 1987.

14 Ben-Zeev S. Mechanism by Which Childhood Bilingualism Affects Understanding of Language and Cognitive Structures [w:] Hornby
P. Bilingualism. Psychological, Social and Educational Implications, New York 1977, s. 33.

15 Cummins J. Die Schwellenniveau- und die Interdependenz-Hypothese: Erklirungen zum Erfolg zweisprachiger Erzichung [w
J. [red.] Bilinguale und Multikulturelle Erziehung, Wirzburg 1982,

;] Swift
s. 34-43; Cummins J. Interdependence of First- and

Second-Language Proficiency in Bilingual Children [w:| Bialystok E. [red.] Language Processing in Bilingual Children, Cambridge

1992, s. 70-89.

16 Por. Cummins J. Die Schwellenniveau- und die Interdependenz-Hypothese: Erklirungen zum Erfolg zweisprachiger Erziehung [w:]

Swift]. [red.] Bilinguale und Multikulturelle Erzichung, s. 38.
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Osiggnigcie pierwszego progu byloby wystarczajace,
aby zniwelowaé negatywne skutki dwujezycznoscei,
za$§ osiagniccie drugiego progu mogloby stanowié
warunek pozytywnego wplywu bilingwizmu na roz-
woj inteligengji.

W hipotezie wzajemnej zaleznoSci jezykow
Cummins wychodzi z zalozenia, ze istnieje zalez-
no$¢ pomi¢dzy stopniem kompetencji, jaki dziecko
osiaga w rozwoju swojego pierwszego jezyka, a sto-
pniem kompetencji, jaki moze osiggnaé w rozwoju
swego jezyka drugiego. Wysoki poziom rozwoju
pilerwszego jezyka w momencie pierwszego inten-
sywnego kontaktu z jezykiem drugim umozliwia
osiagni¢cie podobnej kompetencji w drugim jezy-
ku. Natomiast ograniczona znajomos§¢ jezyka
plerwszego w tym momencie ogranicza rozwoj
jezyka drugiego.

Tym samym dochodzimy do drugiego pytania, kt6-
re, jak zaznaczono na poczatku tych rozwazan, nale-
zy do najbardziej interesujacych probleméw
dwujezycznosci z punktu widzenia glottodydaktyki:
* W jaki sposéb nalezy nauczaé jezyka drugie-
go/obcego, aby skutki kontaktu z tym jezykiem
byly pozytywne zaréwno dla rozwoju jezyka pie-
rwszego, jak 1 innych zdolnosci 1 umiejetnosci?

Przede wszystkim nalezy przyjaé, iz wiek do
ok. 6-8 lat jest okresem najbardziej korzystnym dla
rozpoczecia nauki drugiego jezyka. Te wezesne lata
zycia czlowieka, wiek przedszkolny i wezesny wiek
szkolny, to okres szczegdlnej wrazliwosci jezy-
kowej. W tym wieku dzieci moga, uczac si¢ drugiego
jezyka, korzystal jeszcze weigz ze swoich wrodzo-
nych ,,zdolnosci uczenia si¢ jezyka”, ktére pozwolily
im tak skutecznie opanowaé ich jezyk pierwszy'”.

Ponadto, w $wietle przedstawionych wyzej roz-
wazan, nalezy przyjacd, iz sytuacja, w ktorej dzieci
w wielu przedszkolnym lub wczesnoszkolnym
w swoim kraju ojczystym rozpoczynaja nauke dru-
giego jezyka w szkole lub w przedszkolu, jest bar-
dzo korzystna dla rozwoju kompetencji owego
jezyka, a takze innych dziecigcych kompetencii.
Aby jednak osiggnaé te oczekiwane rezultaty, dla
nauki drugiego jezyka musi byé stworzona natural-
na sytuacja uczenia si¢, ktérg mozna ogdlnie scha-
rakteryzowal w nastgpujacy sposéb:

* uzycie jezyka i interakcja muszg mieé zawsze sil-
ny zwigzek sytuacyjny; wszystkie wypowiedzi
nauczyciela powinny by¢ powiazane w miar¢ moz-
liwosci z konkretnymi dziataniami,

* uwaga nauczyciela powinna by¢ skierowana na
tre§¢, a nie na forme jezykowa wypowiedzi
uczgcych si¢; nauczyciel powinien przede wszy-
stkim chcieé zrozumieé dziecko i dlatego akcep-
towaé wszystkie jego wypowiedzi, nawet niepelne
lub nieprawidtowe,

* nauczyciel chce by przez dziecko rozumiany,
dlatego powinien dopasowywac forme swoich wy-
powiedzi do niedoskonalych umiej¢tnosci dzie-
cka (np. stosowaé w swoich wypowiedziach wiele
parafraz 1 powtérzen; nie chodzi tu jednak o nad-
mierne upraszczanie wypowiedzi — por. nizej).

W tak skonstruowanej sytuacji dzieci na ogét nie
maja zadnych trudnosci z zaakceptowaniem obec-
nosci nowego jezyka w szkole lub w przedszkolu.
Warunki uczenia si¢ odpowiadajg w duzej mierze
warunkom przyswajania jezyka ojczystego (pier-
wszego jezyka) dziecka w domu rodzinnym. Dzi¢ki
temu dzieci mogg stosowaé do przyswojenia jezyka
drugiego/obcego te same strategie, ktére stosowaly,
uczac si¢ wymowy, skladni, morfologii i semantyki
jezyka ojczystego, a ktore nalezg do ich wrodzonego
wyposazenia jezykowego.

Jak z tego wynika, wezesny poczatek nauki jezy-
ka obcego musi wigzac si¢ z gruntownymi zmiana-
mi w zakresie metodyki nauczania — metody
nauczania jezyka muszg by¢ dostosowane do po-
trzeb i mozliwosci poznawczych dzieci. Co to ozna-
cza w praktyce, sprobuja wyjasnié nastgpujace
przyklady.

Nauczanie zintegrowane

W polskim systemie o§wiaty caly I etap edukacyj-
ny (klasy I-III, a takze oczywiscie cata edukacja
przedszkolna) jest okresem nauczania zintegro-
wanego bez podziatu na poszczegdlne przedmioty.
Dotyczy to réwniez jezykdw obcych. Wobec tego
niektére treSci programowe dotyczgce wybranych
zagadnien tematycznych i projektéw moga by¢ cz¢s-
ciowo lub w calosci realizowane w jezyku obcym.
Zasada ta odpowiada w pelni postulatom nowoczes-
nej glottodydaktyki, w mysl ktorej nauczanie jezyka
obcego w szkole podstawowey jest raczej nauczaniem
tresci poprzez jezyk obcy, a nie nauczaniem gramatyki
i stownictwa'®. Wazng zasade dydaktyczna wezes-
nego nauczania jezykéw obcych stanowi takze
polaczenie dziatania jezykowego i niejezykowego.
Oznacza to uwzglednienie dziecigecej potrzeby
1 zdolnosci uczenia si¢ poprzez wlasng aktywnosc,

17" Por. Wode H. Mehrsprachigkeit durch bilinguale Kindergéirten, Englisches Seminar und Zentrum fiir Mehrsprachigkeit und
Sprachkontakt der Universitit Kiel, 2000; Wode H. Friihes (Fremd)Sprachen lernen. Englisch ab Kita und Grundschule: Warum? Wie?

Was bringt es? Kiel 2004.

18 Werlen E. Teoria i praktyka nauczania jezykow obcych w szkole podstawowej. Lingwistyczne i dydaktyczne podstawy koncepcji
programu nauczania jezyka angielskiego 1 francuskiego w klasach I-1V, s. 65.
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rozwigzywanie probleméw i zabawe, uczenia si¢
wszystkimi zmyslami 1 calym cialem. Nauczanie
ukierunkowane na tre$¢ oznacza tez zastosowanie
elementéw muzycznych i fantazy]nych uczenie si¢
poprzez plOSanl rymy, basnie 1 opowiesci, ktdre
dzieci przezywaja na lekeji, a jednoczes$nie rezygna-
cj¢ z jakiejkolwiek analizy gramatycznej zjawisk je-
zykowych.

Rola sprawnosci jezykowych

Bardzo wazna rol¢ we wezesnym nauczaniu jezy-
kéw obcych odgrywa ustna interakcja migedzy na-
uczycielem 1 uczniami. Oznacza to zdecydowang
przewage ustnych form pracy na lekcji. W jezyku ob-
cym najpierw rozwijane s3 ustne sprawnosci jezykowe
— przede wszystkim rozumienie ze stuchu, a pdZniej
takze moéwienie. Nalezy przy tym pamictal, ze ce-
lem wczesnego nauczania jezykéw obceych nie jest
opanowanie przez dzieci pewnego zasobu slow
1 struktur gramatycznych, lecz raczej rozwd; kompe-
tencyi rozumienia i wyrasania tresci w jezyku obcym"’
Czeste, intensywne stuchanie interesujgcych dzieci
treSci wplywa pozytywnie na rozwdj dziecigeej zdol-
noSci rozumienia wypowiedzi jezykowych, a takze
rozwdj wymowy, intonacji, rytmu 1 melodii jezyka.
Sprawnosci czytania i pisania powinny by¢ najpierw
rozwijane w jezyku ojczystym dzieci, chociaz préby
w jezyku obcym nie s3 oczywiscie wykluczone. Jed-
nak sprawnosci te rozwijane sg intensywnie dopiero
w kolejnych latach szkolnych.

Nauczanie interkulturowe

Jednym z najwazniejszych zadah nowoczesnej
szkoly jest przygotowanie uczniéw do zycia w mig-
dzynarodowej spolecznosci. Dzieci ksztaltujg swoja
tozsamos§¢ 1 osobowos¢ najpierw w zetknieciu z kul-
turg, historia, tradycjami 1 warto$ciami swojego kra-
ju ojczystego. Jednoczesnie jednak szkola powinna
wspieral tworzenie otwartych i tolerancyjnych po-
staw swoich uczniéw wobec innych kultur, tradycji
1 systeméw wartoSci. Spotkanie z jezykiem obcym
oznacza takze spotkanie z obcg kulturq, chot nie-
ktorzy badacze podkreslaja fake, iz nie kazde na-
uczanie jezyka obcego ]est samo przez si¢
nauczaniem interkulturowym?’. Jednak we wczes-
nym nauczaniu jezyka obcego tak wlasnie jest z pe-
wnoscig, gdyz jezyk nie stanowi tu obiektu nauki
w sensie lingwistycznym, lecz jedng z mozliwosci
doSwiadczenia i poznania $wiata. Nie chodzi tutaj

19 Tbidem, s. 66.

Dr hab. Magdalena Olpiriska

o to, aby dzieci otrzymywaly informacje o kraju jezy-
ka, ktorego si¢ ucza, 1 jego kulturze, cho¢ odgrywaja
one réwniez wazng rol(;, ale o to, ze wypowiedzi
jezyka obcego staja si¢ oprocz Wyp0w1edz1 jezyka
ojczystego Srodkiem rozwoju poznawczego dzieci.

Autentycznos¢ oferty jezykowej

Aby wyrazenia jezyka obcego mogly spetnié funkeje
Srodka rozwoju poznawczego, ich uzycie na lekeji
musi by¢ autentyczne, muszg by¢ uzywane jako
Srodek komunikacji, interakeji i prezentacji wiedzy.
Wypowiedzi nauczyciela i materialy dydaktyczne
nie powinny by¢ zatem upraszczane pod wzgledem
gramatycznym 1 leksykalnym kosztem ich auten-
tyczno$ci komunikacyjnej 1 zawarto$ci informacyj-
nej, powinny by¢ jedynie dostosowane do zdolnosci
poznawczych i stanu wiedzy dzieci. Oczywiscie na-
uczyciel nie moze zapominad, iz ma do czynienia
z uczacymi si¢ jezyka obcego. Dlatego oferta wypo-
wiedzi jezykowych musi byé dobrze ustrukturyzo-
wana, kontrolowana w swojej progresji 1 moty-
wujaca’l. Ponadto kontakt z jezykiem obcym nie
powinien by¢ ograniczony do okre$lonych sytuacji
na lekeji, lecz mozliwie jak najbardziej zréznicowa-
ny i intensywny?2. Przede wszystkim jednak sytua-
¢ja uczenia si¢ jezyka obcego powinna byé
skonstruowana w okre$lony sposéb: uzycie jezyka
obcego musi nastgpowaé zawsze w zrozumialym
dla dzieci kontekscie sytuacyjnym, tak aby mogly
one na jego podstawie samodzielnie rekonstruowaé
znaczenie wypowiedzi.

Podsumowujac: na wezesnym etapie edukacyj-
nym nie powinna mie¢ miejsca formalna nauka je-
zyka w sensie opanowania pewnego pensum
Zagadmen gramatycznych czy leksykalnych Na-
uczanie jezyka obcego na tym etapie powinno mieé
charakter spotkania z tym jezykiem i odbywaé si¢
w sposéb zintegrowany z rozwojem jezyka ojczyste-
go 1 ogdlnym rozwojem poznawczym dzieci. For-
malna nauka jezyka obcego moze rozpoczynac si¢
w klasie IV szkoly podstawowej, w tym okresie tak-
ze moze, a nawet powinna rozpoczaé si¢ nauka
drugiego jezyka obcego. Nalezy oczywiscie zazna-
czyl, 1z sam wezesny poczatek nauki jezyka drugie-
go/obcego nie jest gwarancjg sukcesu — aby wezesne
nauczanie jezykow obcych przynosilo oczekiwane
rezultaty w postaci rozwoju kompetenc]l gzykowe]
(komunikacyjnej) uczacych 516;, omoéwione wyzej
postulaty glottodydaktyczne powinny przede wszyst-

20 Gogolin L. Interkulturelle Erziehung und das Lehren und Lernen fremder Sprachen [w:] Bausch K.-R., Christ H., Krumm H.-J. [red.]

Handbuch Fremdsprachenunterricht, Tibingen/Basel 2003, s. 99.

21 Por. Werlen E. Teoria i praktyka nauczania jezykow obcych w szkole podstawowey. Lingwistyczne i dydaktyczne podstawy koncepcji
programu nauczania jezyka angielskiego 1 francuskiego w klasach I-1V, s. 64-88.
22 Por. Wode H. Friihes (Fremd)Sprachen lernen. Englisch ab Kita und Grundschule: Warum? Wie? Was bringt es?, ibidem.
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Zagadnienia dwujezycznosci jako przedmiot badar glottodydaktycznych

kim znalez¢ odzwierciedlenie w konstrukeji mate-
rialéw dydaktycznych, a to ma miejsce wciaz
w niewielkim stopniu, przynajmniej w Polsce.
Ponadto wydaje si¢, ze konieczne s3 jakoSciowe
zmiany w polskim systemie o$wiaty, dotyczace na-
uczania jezykéw obcych, a takze zmiany w progra-
mach ksztalcenia nauczycieli jezykéw obceych.
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