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Metody nauczania

jezykow obcych a literatura

1. Rys historyczny — miejsce literatury
w dydaktyce jezykéw obcych

Idea wprowadzania tekstéw literackich do na-
uczania 1 uczenia si¢ jezykow obcych powstata wie-
le wiekéw temu. W ten lub inny sposéb literatura
jest obecna w tym procesie od bardzo dawna,
wlasciwie od kiedy tylko zaczeto zajmowac sig
naukg i nauczaniem réznych jezykdw, poczawszy
od klasycznej greki i taciny. Nalezy wyraznie pod-
kresli¢, ze koncepeje dotyczace roli i miejsca tek-
stow literackich w glottodydaktyce zmienialy si¢ na
przestrzeni dziesigcioleci i wiekéw w zdecydowany
nickiedy sposéb.

Tradycyjna metoda, nazywana gramatyczno-
-tlumaczeniows, obowigzywala powszechnie w na-
uczaniu 1 uczeniu si¢ jezykdéw obcych przez
niezwykle dlugi okres: od czaséw Sredniowiecza (do-
tyczyta wowcezas wlasciwie tylko laciny), 1 p6zZniej,
od XVI do XIX, a nawet do poczatkéw XX wieku.
W obrebie tej metody literatura zajmowala poczesne,
wrecz wyjatkowe miejsce: byla traktowana niemal
jak pomnik, a uczen (lub student) nie mial innego
wyjécia niz zlozenie mu glebokiego uszanowania
i hotdu. Dzieta literackie byly traktowane jako swego
rodzaju $wigto$é, byly Zrédlem modelowych struktur
gramatycznych, doskonalych wzorcéw syntaktycz-
nych 1 leksykalnych. Lektura tekstéw literackich
w oryginalnej wersji jezykowej stanowila specjalng
nagrode dla uczacych sig, ktérzy dzicki wytrwalej
1 ciezkiej pracy potrafili opanowal wszelkie trudno-
§ci morfologiczno-syntaktyczne danego jezyka obce-
go. Teksty literackie stanowily same w sobie cel
1 uzasadnienie procesu uczenia si¢, a swobodny do-
step do nich byt jego ukoronowaniem.

Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa jest uwaza-
na obecnie za przestarzalg 1 nie cieszy si¢ dobrg opi-
nig. Miala ona jednak t¢ niezaprzeczalng zaletg, ze

uwalniata dydaktykéw od dylematéw zwigzanych
z wyborem rodzaju i rejestru jezyka, jakiego nalezy
nauczal.  Literatura  dostarczala  gotowych
i niewatpliwie doskonalych wzorcéw, byla sama
w sobie norma jezykowa, do ktdrej przestrzegania
nalezalo bezwzglednie dazyé. Ta zaleta byta w spo-
sob paradoksalny takze wada: metoda gramatycz-
no-ttumaczeniowa nie brala pod uwage oczywistej,
wydawaloby si¢, r6znicy pomiedzy jezykiem méwio-
nym a pisanym. Zwolennicy tej metody zdawali si¢
sadzié, ze powinno si¢ méwié w taki sam sposdb,
w jaki si¢ pisze; nie brali pod uwagg ryzyka Smieszno-
Sci czy wrecz niezrozumienia, na jakie narazone byly
osoby uczace si¢ w taki sposéb!. Cwiczenia propono-
wane w ramach metody gramatyczno-ttumaczenio-
wej polegaly, poza samym ttumaczeniem, na ustnym
wyja$nianiu i interpretacji tekstow, na pisaniu rozpra-
wek 1 wypracowan. Szczegodlnie cenione bylo dgzenie
do odkrycia, w sposéb jednoznaczny i precyzyjny,
sensu dziela literackiego oraz jego przestania’.

Metoda nieco pdzniejsza, opierajgca si¢ na czyta-
niu i tlumaczeniu, wprowadzila pewng réznice
w statusie tekstdéw literackich w procesie glottody-
daktycznym: w jej ramach wykorzystywano rézne-
go rodzaju — oryginalne lub adaptowane — doku-
menty w jezyku obcym, w celu zaznajomienia
uczacych si¢ z tekstami pisanymi 1 zawartymi
w nich strukturami jezykowymi, ktore byly doktad-
nie wyjas$niane. Posilkowano si¢ najczesciej wybra-
nymi fragmentami tekstéw literackich, lecz literatu-
ra nie byla tu analizowana dla niej samej, ale
traktowano jg jako swego rodzaju ilustracj¢ zjawisk
jezykowych — struktur czy stownictwa.

Nowsze metody nauczania i uczenia si¢ jezykéw
obcych, oparte na wynikach badan jezykoznaw-
czych, réznych koncepcjach filozofii nauczania,
psychopedagogiki, pojawialy si¢ stopniowo w ciggu
XX wieku — poczawszy juz od lat 40., a szczegdlnie

I Wyobrazmy sobic uzycie j¢zyka literackiego — kwiecistego, z wyszukanym stownictwem — podczas zakupéw w sklepie spozywczym

lub gdy pytamy o drogg.

2 Sens i przeslanie byly jedne jedyne, niebudzace watpliwosci, nikt wowezas niec uwazal, ze literatura moze byé wieloznaczna oraz

interpretowana na rézne sposoby.
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intensywnie w latach 60. Poza wynikami badan na-
ukowych wazna role w powstawaniu metod glot-
todydaktycznych i ich ksztaltowaniu odgrywaly
takze inne czynniki — jak na przyklad znaczne
zrbznicowanie grup oséb uczacych si¢, m.in. duze
zapotrzebowanie na nauke jezyka specjalistycznego
ze strony uczniéw dorostych. Proponowano i reali-
zowano kolejno nast¢pujace metody — bezposred-
nia, audiooralna, audiowizualna. Kazda z nich
oznaczala postep w rozwoju teorii 1 metod procesu
glottodydaktycznego, kazda na swéj sposéb dazyla
do podniesienia jak najskuteczniej kompetencji jg-
zykowych uczniéw czy studentéw. Mimo réznic
dzielacych te metody w koncepcjach 1 praktyce na-
uczania jezykéw obcych, widoczne byly réwniez
ich elementy wspélne: wykluczaty prawie catkowi-
cie uzycie jezyka ojczystego uczniéw na lekcjach/za-
jeciach z jezyka obcego (przyznawaly natomiast
znaczgcg role obrazowi, mimice i gestykulacji oraz
wszelkiej wizualizacji w trakcie procesu glottody-
daktycznego). Ich autorzy i zwolennicy uwazali, ze
naczelnym celem nauki jezyka obcego jest bezpo-
Srednia komunikacja, nalezy zatem kfa$¢ nacisk
przede wszystkim na jezyk méwiony — czyli mowie-
nie oraz rozumienie wypowiedzi ustnych (jezyk pi-
sany nie byl co prawda calkowicie zlekcewazony,
lecz jego rola w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obce-
go byla zdecydowanie mniejsza. I wreszcie ostatnim
punktem wspdlnym omawianych metod bylo
zupelne pomijanie roli literatury w glottodydakeyce.
Warto$¢ estetyczna 1 znaczenie kulturowe dzief lite-
rackich byly w jakis sposéb doceniane (przynajmniej
na poziomie teoretycznym), lecz odméwiono im sta-
tusu jedynego ,stusznego” i poprawnego uzycia da-
nego jezyka. Ze wzgledu na swe slownictwo —
réznorodne 1 nieczg¢sto uzywane — oraz zlozong
sktadnig, jezyk literacki jawil si¢ jako zbyt oddalony
od sytuacji zycia codziennego i nie moglt zajmowac
miejsca w dydaktyce jezykdw obceych. Nie znajdzie-
my zatem wlaSciwie zadnych tekstow literackich
w podrecznikach reprezentatywnych dla metod bez-
posrednich, audiooralnych i audiowizualnych. Taka
sytuacja dotyczyla na przyktad Francji i po-
wstajacych tam podrecznikéw do nauki réznych je-
zykéw oraz jezyka francuskiego jako obcego,
podobnie bylo w krajach angielskoj¢zycznych.
Wiazalo si¢ to w jakis sposéb z kryzysem kultury i li-
teratury po II wojnie $wiatowej, podczas ktdrego po-
dawano w  watpliwo$¢ tradycyjne  koncepcje
dotyczace tworczosci artystycznej, jej sens 1 warto-
ci’.

Metoda komunikacyjna, nazywana takze fun-
kcjonalng lub interakeyjng, zostala sformulowana
pod koniec lat 60. XX wieku. Rozwinieto ja gléwnie

w latach 80. 1 90. Metoda komunikacyjna jest pra-
gmatyczna 1 niewatpliwie bardziej elastyczna od
swoich poprzedniczek, a jej autorzy nigdy nie pod-
kreslali koniecznosci bezwzglednego 1 ortodoksyj-
nego przestrzegania jej zalecen w  praktyce.
W obrebie tej metody dopuszcza si¢ zaréwno
odwolanie do jezyka ojczystego, jak tez bezposred-
nie wyjaSnianie gramatyki — o ile tylko jest to uzasad-
nione potrzeba chwili 1 zdaje si¢ gwarantowac
wickszg skuteczno$¢ nauki jezyka. Szczegdlnie
uprzywilejowane miejsce w koncepcjach metody
komunikacyjnej zajmujg materialy autentyczne, po-
niewaz dzigki swemu silnemu zwigzkowi z sytuacja-
mi zycia codziennego stanowia najlepsza gwarancje
reprezentowania jezyka zywego, stosowanego na co
dzief przez rodzimych uzytkownikéw. Niemniej
jednak, mimo zmiany w og6lnym nastawieniu me-
todykow 1 akceptacji nowych materialow uzywa-
nych na lekcjach jezyka obcego, przez pierwszy
okres stosowania metody komunikacyjnej trudno
byloby znalezé w opracowaniach metodycznych
odwolania do literatury. Materialami autentyczny-
mi byly — prasa, r6znorodne nagrania (audycje ra-
diowe i programy telewizyjne, piosenki, filmy),
materialy reklamowe oraz dokumenty zycia co-
dziennego (bilety, rachunki, formularze, oglosze-
nia, zawiadomienia, broszury, foldery itp.).
Literatura byla nieobecna, tak jakby uwazano, ze
nie nalezy do codziennosci; jednak biorgc pod uwa-
ge definicj¢ materiatu autentycznego, teksty literac-
kie sg materialami autentycznymi tak samo jak
wszystkie inne, o ktérych byla tu juz mowa, a mimo
to nie pojawialy si¢ one niemal nigdy w podreczni-
kach czy innych zbiorach materialéw do nauki j¢-
zyka obcego; sporadycznie obecne byly krotkie
fragmenty 1 urywki, ktérych rolg bylo ilustrowanie
takiego czy innego elementu jezyka w ten sam spo-
s6b, w jaki czynily to przepisy kulinarne czy tez in-
strukcja obstugi miksera. Z jednej skrajnosci
popadnicto w inng — metoda gramatyczno-tluma-
czeniowa wynosila literatur¢ na niedosi¢zny piede-
stal, a metoda komunikacyjna (w pierwszym
okresie istnienia) banalizowala ja, umieszczajac po-

mi¢dzy rozkladami jazdy a menu z restauracji.

Zdecydowani zwolennicy pragmatyzmu w na-
uczaniu j¢zyka obcego zapominajg nieraz o specjal-
nej wlasciwosci kazdego dzieta literackiego: jest
ono uniwersalne, moze je zrozumieé i na swoj spo-
sob zinterpretowaé kazdy myslacy czlowiek, nawet
taki, ktéry z racji swego urodzenia, miejsca zamie-
szkania, jezyka ojczystego czy wiary nalezy do
calkowicie odmiennego kregu kulturowego niz au-
tor czytanego tekstu i sam tekst. Literatura zacho-
wuje zawsze swoja wage 1 warto$¢; mozna czytac,

3 Swiadczg o tym takic zjawiska, jak teatr absurdu, nowa powicéé czy tez kino Nowej Fali.
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staraC si¢ zrozumiec i polubié (lub nie) tekst anoni-
mowy, nieznany czy tez taki, o ktérym nie wiemy nic
albo wiemy bardzo niewiele. Nawet pojedynczy tekst
literacki zawsze bedzie aktualny, nawet fragmenty
majg moc wywierania wrazenia, mimo ze s3 jedynie
wyjetymi z caloSci urywkami. Jest to cecha, ktérej sg
calkowicie pozbawione inne materialy autentyczne:
z racji mocnego zwiazku z praktyka i codziennoscig
dos¢ szybko si¢ dezaktualizuja, a przeniesione z sy-
tuacji rzeczywistych na lekcje szkolne tracg swéj na-
turalny charakter 1 praktyczne znaczenie.

Nalezy jednak przyznaé, ze juz pod koniec lat 70.
podjeto badania majace na celu uwydatnienie
zwigzkéw literatury 1jezyka, ktérych wyniki pozwa-
laly na zaproponowanie programéw 1 projektow,
ktére taczyly nauczanie jezyka i literatury (lub tez —
nauczania jezyka poprzez literature). Stopniowo, od
lat 80. do dzis, miejsce literatury w dydaktyce jezy-
kow obcych staje si¢ bardziej znaczace, ale dzieto
literackie nie jawi si¢ juz jako niedoscigly przyklad
uzycia jezyka, lecz jako przestrzen do poszukiwan,
kt6érag mozna (i nalezy) badad, kierujac si¢ wskazow-
kami jezykowymi, formalnymi, tematycznymi, do-
starczanymi przez podreczniki, nauczycieli, lub tez
wedlug wlasnych potrzeb i zainteresowan. Tekst
literacki jest traktowany jako cenny dokument auten-
tyczny oraz skuteczny $rodek komunikacji interperso-
nalnej; dzigki swej réznorodnosci, wieloznacznosci
interpretacyjnej, pozwala na badanie wszystkich
aspektdow jezyka (wszystkich jego podsysteméw)
1 doskonalenie kompetencji jezykowych, na zdoby-
wanie wiedzy 1 podnoszenie tym samym kompeten-
¢ji kulturowych. Aby literatura mogla spelniaé t¢ role
w najbardziej efektywny sposob, nie tracgc jednoczes-
nie wlasnego specyficznego charakteru — swej literac-
kosci — nalezy dazy¢ do opracowania — poza teorety-
cznymi koncepcjami — pomocy mozliwych do zasto-
sowania w praktyce: antologii z komentarzami i py-
taniami dla uczacych si¢ czytelnikéw, zbioréw
¢wiczen, specjalistycznych podrecznikéw... Jest to
zadanie trudne, czego jasno dowodzi rozziew po-
miedzy teorig a praktyka wykorzystania literatury
w nauczaniu jezykéw obeych: obok stosunkowo licz-
nych opracowan teoretycznych (ktérym zreszta mo-
zna by zarzucié zbyt dyskursywny charakter, unie-
mozliwiajagcy  niemal  calkowicie  praktyczne
zastosowanie przedstawianych zasad'), brakuje
materialéw mozliwych do bezposredniej realizacji.
Mimo zmian, ktére sa widoczne w dziedzinie
wlaczania literatury do dydakeyki jezykéw obceych,
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nalezy stwierdzié, ze mozliwosci, jakie dajg pod tym
wzgledem dostgpne podreczniki oraz inne wydaw-
nictwa 1 materialy do nauki jezyka obcego sg bardzo
mocno ograniczone’. Dlatego tez nauczyciel bedacy
zwolennikiem wprowadzania literatury na swoje lek-
cje jest najczgsciej zmuszony do samodzielnego
przygotowania scenariuszy takich lekeji, co wymaga
—rzecz jasna — dodatkowej pracy 1 czasu.

Mimo zalet wlaczania tekstow literackich do
glottodydaktyki, nie wszyscy dydaktycy i1 praktycy sa
jego zwolennikami. Obecnosé literatury na lekcjach
jezyka obcego ma wrecz swoich zagorzalych prze-
ciwnikéw. T'wierdza oni, ze literatura nie jest inte-
resujgca dla uczacych si¢ jezyka, zwlaszcza
mlodych, ze teksty literackie sa nudne, abstrakcyjne
i oderwane od zycia codziennego. Sa takze zbyt
trudne ze wzgledu na gramatyke, zwlaszcza sklad-
nie, czesto zlozong, oraz bogate, rzadko stosowane
stownictwo. Poza tym, ograniczona liczba godzin
lekeyjnych oraz konieczno$¢ realizacji ministerial-
nych programéw nauczania nie pozwalajg na
wprowadzanie dodatkowych ¢&wiczen. Sami na-
uczyciele przyznaja, mniej lub bardziej otwarcie, ze
nie czujg si¢ przygotowani do wprowadzania teks-
tow literackich do nauczania jezyka obcego, nie
maja potrzebnych do tego narzedzi 1 wolg ograni-
czy¢ si¢ do pracy z wybranym podrecznikiem, do
ktérego dolaczone s3 przerdézne materialy ulat-
wiajgce im pracg (zeszyty ¢wiczen, nagrania CD
1 DVD, poradniki metodyczne itp.).

Trudno odméwié stusznosci tym argumentom,
natomiast nalezaloby postawi¢ sobie pytanie, czy sa
one wystarczajace, aby zaniechaé wprowadzania li-
teratury w oryginalnej wersji jezykowej do nauki je-
zyka obcego. Sadzimy, ze mimo wszelkich
trudnosci, ktore si¢ z tym wigza, mimo ze wymaga
to czesto dodatkowego czasu i naktadu pracy, zalety
przewazaja, a korzysci, jakie mozna osiagnaé dzicki
obecnosci literatury w procesie glottodydaktycznym
s3 na tyle istotne, ze nie powinno si¢ z niej absolut-
nie rezygnowac.

2. Kryteria doboru tekstow literackich

Jezeli teksty literackie maja spelnié wielorakie
zadania, jakie chce przed nimi postawié nauczyciel
jezyka obcego, przy ich wyborze nalezy wzigé pod
uwage wiele czynnikéw. Dotyczg one zaréwno sa-
mych dziel z ich elementami sktadowymi, grup
uczgcych sig, jak i warunkow zewnetrznych.

4 Nie jest absolutnie moim zamiarem podawanie w watpliwo§¢ potrzeby istnienia takich opracowan — podejscie teoretyczne jest
konieczne — pozwala na sformutowanie naukowych podstaw glottodydaktyki. Jednak przydatnosé ich w praktyce szkolnej jest niemal
zadna — nauczyciele potrzebuja opracowan praktycznych, mozliwych do zastosowania bezposrednio, podczas lekeji (kursu).

5 Autorka dysponuje wynikami bardzo drobiazgowej analizy 23 podrecznikéw do jezyka francuskiego przeznaczonych dla lice6w;
$wiadcza one jasno, ze praca z podrecznikiem nie daje absolutnie mozliwosci skutecznego doskonalenia u uczniéw kompetencji

literacko-kulturowo-jezykowe;j.
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Kryteria jezykowe i literackie
* gatunek literacki

Z wielu wzgledéw bardziej korzystna i efektyw-
najest praca z utworami literackimi w pelnej wersji,
a nie we fragmentach. Kazdy tekst literacki stanowi
calo§é znaczeniowo-estetyczng i nie powinno si¢
go w jakikolwiek sposob okaleczaé, tym bardziej
ze calkiem poprawna analiza fragmentu moze sig¢
okaza¢ zupelnie chybiona w stosunku do calosci
utworu. Istotna role odgrywa takze wymiar psycho-
logiczny — oto czytelnik, nawet niedo§wiadczony
— ma przed sobg dzielo oryginalne, takie jak napisal
je autor, a nie wybrane przez kogo§ urywki. Z tych
powodéw, a réwniez ze wzgledu na ograniczony
czas trwania lekeji szkolnych, Wydaje si¢, ze gatun-
kami na]leple] nada]qcyml sic do wykorzystania
w nauce 1 nauczaniu jezyka obcego sg krotkie teksty
narracyjne — nowele, opowiadania, bajki, basnie,
eseje. Mozna réwniez zaproponowad uczniom ta-
kie zwiezle formy, jak aforyzmy, maksymy,
przystowia i wyliczanki®. Poezja liryczna, w obrebie
ktorej wickszos¢ gatunkéw charakteryzuje si¢ nie-
wielka dlugoscig (sonet, ballada, epigramat, hymn,
elegia...) takze umozliwia zainteresowanie ucz-
niéw 1 zaproponowanie im cickawych éwiczen je-
zykowych. Niemniej jednak praca z poezja nie
zawsze daje dobre rezultaty — uczniowie (i sami na-
uczyciele) obawiajg si¢ poezji, twierdzac z gory, ze
jest zbyt trudna jezykowo i nielatwa do zrozumie-
nia. Dramat umozliwia dwojaki sposdb pracy —czy-
tanie, analize 1 interpretacj¢ tekstu oraz
zorganizowanie warsztatow teatralnych. Jednak
zwlaszcza to ostatnie wymaga bardzo specyficz-
nych umiejetnosci (pozajezykowych) i odpowied-
niego nastawienia 1 nie wszyscy czujg si¢ do takiej
pracy przygotowani (bo tez i faktycznie nie sg — za-
rowno uczniowie, jak i nauczyciele).

* specyficzny styl i sfownictwo

Najkorzystniejsze wydaje si¢ wybieranie tekstow
literackich, ktorych jezyk nie jest zbyt wyszukany,
nie zawiera ani specjalnego sfownictwa, ani tez nie
jest mocno nacechowany stylistycznie. Jest to szcze-
g6lnie istotne dla uczniéw o jeszcze niezbyt dobre;j
znajomosci jezyka obcego. Na kolejnych etapach
nauki mozna (a nawet trzeba) proponowaé ucz-
niom teksty literackie o rosnacym stopniu zlozono-
§ci 1 bogactwa slownictwa, skladni, rejestrow
jezykowych. Poza oczywista korzyscig, jaka bedzie
zachgcenie uczniéw do lektury tekstéw w oryginal-
nej wersji jezykowej poprzez umiejetne stopniowa-

nie trudnosci, wskazuje si¢ w ten sposéb na nie-
zwykle zréznicowanie literatury — ktéra bywa
tatwa, prosta i przystepna, jak tez trudna, ztozona
1 nieuchwytna.

* trudnosé tekstu

Nie zawsze jest jasne, jakie elementy decyduja
o tym, ze dany utwdr literacki wydaje sie (jest?)
niefatwy. Najprostsza i ,,policzalng” kwestig wydaje
si¢ by¢ trudnos¢ jezykowa — obecno$é wyszukanego
i rzadko uzywanego stownictwa, zlozona skladnia,
skomplikowany styl. Natomiast okre§lenie stopnia
zawiklania w przypadku tematyki, sposobu przedsta-
wienia akeji 1 postact itd. jest bardzo problematyczne.
Wrydaje sig, ze krotkie teksty narracyjne o prostej
i wartkiej akeji, ktéra rozwija si¢ chronologicznie,
beda uwazane za najbardziej przystepne. Zdarza
si¢ jednak, ze Sledzenie jakiejkolwiek akeji jako
ciagu zazgbiajacych sie wydarzen moze by¢ niemo-
zliwe, a lektura poezji — bez akeji i opiséw — nie
sprawia trudnosci i jest interesujgca.

Kryteria tematyczne i edukacyjne
° tematy i motywy

Tematyka tekstow literackich powinna odpowia-
daé zainteresowaniom uczniéw — nalezy zatem wy-
bieraé takie utwory, ktére daja mozliwie najwicksza
gwarancj¢ trwalego zaciekawienia (mozna wybrac
kilka utworéw — z kréciutkimi opisami — i prosié sa-
mych ucznidéw o wybdr). Tematyka literatury jest
tak r6znorodna, ze mozna znalez¢ w niej wszystko
—realizm (zaréwno pisarstwo obyczajowe, jak 1 kry-
minalne czy sentymentalne), fantastyke (w jej r6z-
norakich wydaniach — science-fiction, fantasy...),
humor 1 wiele innych sposobéw przedstawienia
$wiata. Pobudzona cickawo$¢, samodzielny wybor
utworu i ch¢é doskonalenia swoich kompetencji po-
mogg z pewnos$cia uczniom w pokonaniu trudnosci
jezykowych.

* problematyka utworow

Nie nalezy proponowac uczniom tekstow abstrak-
cyjnych, gdzie przewaza spekulatywny czy dywaga-
cyjny sposob podejscia do swiata. Utwory dwuznacz-
ne (lub niejednoznaczne) moga — przynajmniej na
weze$niejszych etapach nauki jezyka obcego — znie-
checi¢ ucznidéw do lektury oryginalnych utworéw
literackich. Nie wykluczajac z goéry okreslonych
probleméw, nauczyciel musi wzigé takze pod uwa-
ge¢ kontrowersyjny i delikatny charakter wielu za-
gadnieq, takich jak np. religia, $Smieré, agresja.

6 Dtuzsze formy narracyjne — powicsci — maja male szanse: sa zbyt dhugie, aby mozna je bylo wspélnie z uczniami czytaé na lekcjach
jezyka obcego, zaj¢loby to zbyt wiele czasu. Mozna jednak zaproponowac kilka fragmentéw, wraz z pytaniami i éwiczeniami, ktore na
tyle zainteresuja uczniéw, ze beda oni chcieli takie utwory przeczyta¢ samodzielnie. Mozna takze sprébowaé zorganizowac zajecia
fakultatywne po$wigcone lekturze literatury w oryginalnej wersji jezykowe;j.
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Trzeba takze pamietad, ze te same utwory moga byé
réznie odczytane np. w Europie 1 Ameryce Lacin-
skiej czy przez uczniéw mlodszych i starszych
(w zaleznosci od ich wlasnych doswiadczen).

* sposob przedstawienia tematu

W zaleznosci od zainteresowan i preferencji ucz-
ni6w mozna zaproponowal prac¢ z utworami
przedstawiajacymi dany temat powaznie lub tez
humorystycznie. Nalezy jednak zachowaé szcze-
gblng ostrozno$¢ w przypadku dziel ironicznych
isatyrycznych — nie dlatego, ze istniejg jakiekolwiek
przeciwwskazania — ale dlatego, ze ironia i satyra
moga by¢ trudne do wychwycenia lub pozostang
w ogdle niezauwazone z powodu slabszej znajomosci
jezyka obcego’.

* reprezentatywny charakter utworu
(dla calego dziela autora i/lub dla epoki)

Uwzglednienie tego kryterium zalezy od celow
nauki i nauczania j¢zyka obcego i nie zawsze jest
uwazane za istotne. Wielu metodykéw sadzi, ze ko-
nieczne jest wybieranie tekstéw literackich waz-
nych dla literatury danego kraju, takich, ktére
odegraly jakas role na okre§lonym etapie historii czy
rozwoju kultury lub tez, upraszczajac, ktére nalezg
do tzw. kanonu narodowego. Inni za§ uwazaja, ze
wazniejsze jest dopasowanie tekstu literackiego do
danego etapu procesu dydaktycznego i taki jego wy-
bér, ktory daje mozliwie najwigkszg gwarancje do-
skonalenia jezykowego — bez wzgledu na to, czy jest
to utwor znany i reprezentatywny. Nie ma tutaj jed-
noznacznej recepty — nalezy jednak zauwazy¢, ze
wickszo$¢ dziel literackich nalezgcych do kanonu
jest jednoczesnie dos¢ trudna (a wige z gory wiado-
mo, ze mozna by je zaproponowac jedynie uczniom
z zaawansowang znajomoscig jezyka obcego).
Z drugiej strony — czy jest w ogble uzasadnione moé-
wienie o ,,przynaleznosci narodowej” utwordw lite-
rackich? Czy literatura ma zawsze swoja widoczna
,narodowo$¢” 1 ,obywatelstwo”?

Kryteria pozajezykowe 1 pozaliterackie, nie-
zwigzane bezposrednio z samymi tekstami, dotyczg
grup uczacych sig, czynnikéw psychologicznych
1 zewnetrznych.

® grupa ucznidéw

Istotnym czynnikiem jest niewatpliwie wiek ucz-
nidéw —inne potrzeby i zainteresowanie maja dzieci,
inne mlodziez, a inne dorosli, wigec nauczanie w réz-
nych grupach wieckowych wymaga zréznicowanego
podejécia metodycznego: inne zatem powinny by¢
utwory, ktére nauczyciel zaproponuje uczniom
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mlodszym, inne — starszym. Stosunkowo mate sg
szanse zainteresowania miodziezy literaturg filozo-
ficzng czy psychologiczng w poréwnaniu z sen-
sacja, fantastyka, czy kryminalem — chol i tu
zdarzaja si¢ czasami niespodzianki. Dodatkowy
problem moze si¢ pojawié w przypadku grup ucz-
niéw miodych o wysokim stopniu znajomosci jezy-
ka obcego lub tez grup dorostych poczatkujacych
— taka sytuacja wymaga od nauczyciela szczegélnie
starannego doboru tekstow literackich.

* profil grupy

Wazne jest rtowniez uwzglednienie specyficznych
potrzeb danej grupy — jesli nauczyciel ma do czynie—
nia z uczniami dorostymi, przygotowujacymi si¢ do
wyjazdu stuzbowego lub podjecia pracy za granica,
prawdopodobiefstwo zainteresowania ich lekturg
tekstow literackich bedzie duzo mniejsze niz ucz-
niéw klasy o profilu humanistycznym.

3. Wymiar kulturowy wprowadzania
literatury do nauczania i uczenia sie
jezykéw obcych

Szczegblng wage nalezy przypisaé wymiarowi
kulturowemu nauczania i uczenia si¢ jezykéw ob-
cych, ktdry staje si¢ latwiejszy do realizacji dzigki tek-
stom literackim — dotyczy to kazdego procesu
glottodydaktycznego oraz wszystkich jezykow i kul-
tur — umozliwia poszerzenie wiedzy, wzbogacenie
intelektualne, otwarcie na inne kultury oraz wyro-
bienie szacunku dla innosci.

Niezwykle wiele elementéw przyczynia si¢ do
wyksztalcenia poczucia tozsamosci indywidualne;j
1 zbiorowej; jest to proces zlozony i1 dlugotrwaly.
Sktada si¢ nah stopniowe przyswajanie wiadomosci
i doswiadczenn w wielu dziedzinach — historii, kul-
turze, obyczajach spolecznych i calym mndstwie in-
nych sfer zycia 1 wiedzy, a takze opanowanie
swoistych kodéw, jakie pozwalajg kazdemu czlon-
kowi danej grupy spolecznej na odczytanie znaczen
pewnych gestéw, zachowai i zdarzef oraz na iden-
tyfikacj¢ wlasnie jako czlonka danej spotecznosci.
Lektura i znajomo$¢ utwordw literackich jezyka oj-
czystego stanowi dla kazdej osoby pewien element
poczucia tozsamosci narodowej, grupowej, indy-
widualnej. Podobnie jest z nauka jezykéw obcych —
poza sytuacjami prywatnych wyboréw — warunki
zewngtrzne, polozenie geograﬁczne sqswdztwo
historia stosunkéw z krajami granicznymi wply-
waja na wybdr nauki tego czy innego jezyka.

Kazdy zdaje sobie spraw¢ z wlasnej przynalez-
nosci kulturowo-jezykowej, a uczac si¢ jezyka obce-

7 Pojawia sie tu wazna okazja, z ktérej warto skorzystaé: wskazaé na réznice w pojmowaniu tego co $mieszne, komiczne przez

przedstawicieli réznych narodéw.
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go, poznaje nowe zjawiska, poszerza horyzonty,
zyskuje pewien dystans do swego jezyka ojczystego
i do rodzimej kultury. Uczymy si¢ w ten sposdb do-
konywaé madrych poréwnan — nie po to, aby wska-
zywal, co jest lepsze lub gorsze, chwali¢ lub
potepiad, nie po to, aby ulegal etnocentrycznym ste-
reotypom, lecz po to, aby zdaé sobie sprawe z bogac-
twa i roznorodno$ci $wiata i nauczy¢ si¢ szanowac
innos$¢, czerpigc z niej to co najciekawsze 1 najbar-
dziej wzbogacajace.

Kazdy proces glottodydaktyczny ma wymiar kul-
turowy oraz interkulturowy (nie zawsze wykorzy-
stywany). Wprowadzanie elementéw interkulturo-
wych na lekeje jezyka obcego dzigki obecnosci na
nich literatury w oryginalnej wersji jezykowej — po-
przez przemyslany dobér tekstow literackich oraz
innych materialéw, jak tez racjonalne ¢wiczenia
1 zadania do wykonania przez uczniéw — ma kapi-
talne znaczenie, jako ze obok doskonalenia jezyko-
wego, przyczynia si¢ do podnoszenia kompetencji
kulturowej i komunikacyjne;.

Nalezy zachowaé ostroznos$¢ i unikaé pewnych
putapek przy doborze utworéw literackich, ktére
uniemozliwilyby wprowadzenie elementéw edu-
kacji interkulturowej na lekcje jezyka obcego. Nie
wolno zapominac, ze nadrz¢dnym celem jest pod-
noszenie stopnia znajomosci jezyka przez ucz-
niéw 1 uzyskiwanie przez nich w tym coraz
wickszej bieglosci i swobody. Nie nalezy zatem
czynié z lekeji jezyka obeego zajed historii literatu-
ry ani tez ktas¢ zbyt wielkiego nacisku na analizy
i teoretyczne refleksje poSwigcone interkulturowo-
$ci. Wiele utwordw literackich nie zawiera wyraz-
nych oznak przynaleznosci do okreslonego kregu
kulturowego (nie bez powodu literatura jest uwa-
zana za zjawisko przede wszystkim uniwersalne),
dlatego tez reprezentatywny charakter danego
utworu powinien by¢ uwydatniony tylko tam,
gdzie jest faktycznie widoczny (samo uzycie takie-
go czy innego jezyka przez autora nie jest wystar-
czajace). Nie nalezy réwniez wybieraé niejako ,,na
site” tekstow literackich, w ktérych zauwazalne sa
przede wszystkim elementy ,,osobliwe”, odmienne
w stosunku do codziennosci uczniéw, Swiadczace
o ,egzotycznym’ pochodzeniu. Czgsto jest to zja-
wisko powierzchowne, ograniczajace si¢ do kilku
nieznanych nazw wlasnych, dziwnych nazw roslin
lub zwierzat. Powstaje wowczas realne ryzyko
ograniczenia postaw uczniéw do naiwnego za-
chwytu, bez checi prawdziwego zrozumienia dla
odmiennosci.

W wielu krajach (takich jak Francja, Belgia,
Wlochy, Szwajcaria, Kanada 1 inne) z duzg liczbg
imigrantéw konieczne staje si¢ uwzglednienie r6z-
norodnosci jezykow, kultur, religii 1 zwyczajow
wéréd samych uczniéw; ma ona niewatpliwy
wplyw na odbiér literatury oraz sposdb jej interpre-
tacji. Jest to dodatkowy czynnik, ktéry moze nie-
kiedy utrudniaé przyjecie jednolitego sposobu wig-
czania literatury do nauki 1 nauczania j¢zyka obce-
go, a przede wszystkim wyzwanie, zmuszajace do
szczegoblnie starannego przygotowania lekeji 1 okazja
do wykorzystania bogactwa kulturowego, jakie nie-
sie ze sobg kontakt z innoscig.

4. Specyficzna sytuacja niektérych
jezykéw obcych (na przyktadzie
jezyka francuskiego i literatur
francuskojezycznych)

Pozycja francuskiego na Swiecie wynika z jego
wlasnej historii, jak tez historii Francji — 1 jest
wyjatkowa. Obok angielskiego jedynie francuski
jestj¢zykiem obecnym na wszystkich kontynentach
globu ziemskiego®: w Europie — we Francji, Belgii
(francuskojezyczna Walonia), w Szwajcarii (np.
kantony Vaud, Valais, Geneve), w Luksemburgu,
Monaco, Dolinie Aosty (p6lnocno-zachodnie
Wilochy); w Azji —w panstwach Pélwyspu Indochin-
skiego (Wietnam, Kambodza, Laos) oraz kilku nie-
wielkich terytoriach na wybrzezach Indii (dawne
porty handlowe, zakladane w czasach kolonializa-
¢ji — m.in. Chandernagor, Pondichéry, Mahé), jak
réwniez na wielu wyspach Oceanu Indyjskiego (La
Réunion, Madagaskar, Seszele, Komory, Mauritius).
W okolo dwudziestu krajach Czarnej Afryki fran-
cuski jest jezykiem urzedowym 1 glownym jezy-
kiem w szkolnictwie; sa to m.in. Senegal, Gwinea,
Togo, Burkina Faso, Mali, Czad, Rwanda. Na
polnocy kontynentu afrykanskiego francuski jest
obecny w krajach Maghrebu — Algierii, Maroku,
Tunezji i Mauretanii oraz — w druga strong, na Bli-
skim Wschodzie — w Libanie, Syrii i Egipcie. Ame-
ryka Pélnocna to przede wszystkim Quebec, ale
takze Nowy Brunszwik i Ontario w Kanadzie, Lui-
zjana w Stanach Zjednoczonych, Antyle w Amery-
ce Srodkowej; pozostaje jeszcze Oceania —
z Polinezja Francuska, Nowa Kaledonig, Vanua-
tu... Kazdy z tych krajow, regionéw (oraz jeszcze
wiele innych, na ktérych wymienienie nie ma tu
miejsca) ma swoja specyfike — w tym takze jezy-
kowa, najczgSciej zwigzang ze wspodlistnieniem
wielu jezykéw, w tym francuskiego. Bardziej uzasa-

8 Podjecie tego tematu pozwala jednocze$nie na poruszenic innego — réznorodnego statusu jezykéw. Francuski moze byé jezykiem
ojczystym, tzw. jezykiem drugim, dominujacym w szkolnictwie, administracji lub dyplomacji, urz¢gdowym... W przypadku
francuskiego ta kwestia jest niezwykle skomplikowana, o wiele bardziej niz dla innych jezykéw europejskich, nawet angielskiego czy
hiszpanskiego, ktére takze musza udzwignaé niezwykle ci¢zkie dziedzictwo okresu kolonialnego.
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dnione byloby méwienie o réznych jezykach fran-
cuskich, a nie tylko o ,wersji” europejskiej —
$wiadczy o tym zjawisko frankofonii, ktore staje si¢
coraz bardziej znane poprzez swéj uniwersalny wy-
miar — jezykowy, kulturowy, geograficzny, polity-
czny, ekonomiczny i spoleczny.

Literatura powstajgca w jezyku francuskim na
calym niemal $wiecie stanowi jeden z najpickniej-
szych dowodéw istnienia i rozwijania si¢ frankofo-
nii. Teksty literackie pisane po francusku w Afryce,
Ameryce, krajach arabskich czy tez na wyspach
Oceanu Indyjskiego sa zjawiskiem niezwyklym,
Swiadczacym o zywotnosci, réznorodnosci jezyka,
jego sile 1 umiejetnosci nieustannego wzbogacania
si¢ 1 adaptacji do lokalnych warunkéw. Jednoczes-
nie sg one niewyczerpanym zrédlem, z ktorego
mogg czerpaé wszyscy, ktdrzy zechcieliby wigczy¢
na stale literatur¢ do procesu glottodydaktycznego,
bytoby to tym bardziej stuszne, ze francuskojezycz-
ne dziela literackie spoza Francji nie byly w ogdle
znane (rowniez w samej Frangji), a ten smutny stan
rzeczy nadal si¢ utrzymuje. Tymczasem jest to
tworczo$¢ bardzo bogata, interesujaca ze wszech
wzgledéw, niewatpliwie zasluguje na docenienie
i $wiadczy o wszechobecno$ci i uniwersalnym chara-
kterze tego jezyka. Fenomen literatur frankofon-
skich, jak zaden inny, moze staé si¢ elementem edu-
kacji interkulturowej — jako ze mamy tu do
czynienia z niestychang wrecz réznorodnoscig wy-
razajacg si¢ w jednym i tym samym jezyku. Mozliwe
jest takze, w zaleznoSci od potrzeb, zainteresowan,
etapu nauki jezyka i stopnia zaawansowania, wpro-
wadzenie elementéw wiedzy o wariantach jezyka
francuskiego, ze specyficznym slownictwem, wyra-
zeniami, Wymowag. ..

Wszystkie wskazane elementy przemawiaja za
stalym wlgczeniem francuskojezycznych tekstow
literackich oraz innych materialéw zwigzanych z li-
teraturg do nauki i nauczania jezyka, jako ze mozli-
we jest w ten spos6b zaréwno doskonalenie samego
jezyka, jak tez poznawanie jego kultury.

Metodycy — anglisci — prezentuja bardzo podob-
ne poglady i sg zwolennikami stalej obecnosci dziel
literackich w proce51e glottodydaktycznym Podkres-
lajg réwniez wage 1 zasadno$¢ wprowadzania do
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tego procesu literatur angielskojezycznych spoza
Wielkiej Brytanii i Stanéw Zjednoczonych!

Trzeba koniecznie podkresli¢, ze nauczyciel nie
musi (a wrgcz nie powinien) odgrywac roli bez-
wzglednego autorytetu w sposobie odczytania oraz
interpretacji literatury. Dobry nauczyciel nie bedzie
nigdy narzucal swojego zdania uczniom jako jedy-
nie stusznego, bedzie natomiast staral si¢ wpoié im
poczucie zaufania do wlasnych umiejetnosei, be-
dzie zachecal do samodzielnej lektury tekstéow, wy-
razania wlasnego zdania — ktére ma prawo byé
nieortodoksyjne, obrazoburcze, pod warunkiem ze
bedzie uzasadnione 1 przemy$lane. Nalezy zdecy-
dowanie zerwac z tradycyjng wizja literatury, ktéra
ma jedno znaczenie, jeden sens, ktdra wyraza jedno
przeslanie — a zadanie uczniéw polega na tym, aby
te jedynie stuszne mysli odnalezé. Kazdy czytelnik
ma prawo do indywidualnego zdania, popartego
uwazng lektura, podejsciem pelnym dobrej woli
i wolnym od uprzedzen. Odwieczny problem ucz-
niéw — jak odnalezé wlasciwe znaczenie utworu
literackiego? — nalezy zmienic na zupelnie odmien-
ne pytanie —jakie znaczenie moge nadaé utworowi,
ktory czytam i poznaje?

Proponujac réznorodne teksty literackie oraz
inne materialy zwigzane z literaturg, nauczyciel
wskazuje uczniom rozmaite mozliwosci analizy,
interpretacji, wyrazania swoich opinii — co jest waz-
ne zaréwno w obrebie lektury jezyka ojczystego, jak
tez obcego. Nalezy za wszelka cen¢ dazy¢ do prze-
konania uczniéw, ze literatura to nie co§ teoretycz-
nego 1 oddalonego od zycia codziennego czy tez
ekskluzywnego i dostgpnego jedynie dla nielicz-
nych. Znajomos¢ literatury moze by¢, i niezwykle
czesto jest, bardzo przydatna w praktyce — stanowi
element kompetenc]l komumkacy]ne] przyczynia
sic do poszerzania slownictwa i sposobéw wypo-
wiedzi; zawsze pozwala na zdobycie jakiej$ wiedzy,
a bywa tez po prostu cickawa czy zabawna...

Autorka jest kierownikiem Uniwersyteckiego Kole-
gium Ksztatcenia Nauczycieli Jezyka Francuskiego,
na Uniwersytecie Warszawskim, Wiceprezesem
PROF-EUROPE, Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka
Francuskiego w Polsce

9 Moze to mieé takze charakter ludyczny — bardzo liczne wyrazenia belgijskie, quebeckie i inne sg bardzo zabawne. Nalezy tu

szczegblnie podkresli¢ obrazowos¢ afrykanskiego francuskiego.

10 Nie wolno zapominaé o Australii, poza tym najcz¢Sciej cytuje si¢ literature afrykanska i azjatycka tworzong po angielsku. Mozna

jeszcze dodad utwory autordéw z Malezji czy Filipin.
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