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Konstruktywistyczna dydaktyka
jezykow obcych a system szkolny

Konstruktywistyczne versus tradycyjne
podejscie do nauczania

Chociaz konstruktywizm nie jest nowa kon-
cepcja, to jednak nie zagoscil jeszcze w codziennosci
polskich szkétl. Byé moze niecheé do tej koncepeji
wynika z tego, iz postulowane zmiany oznaczalyby
konieczno$¢ reorganizacji catego systemu edukacyj-
nego. Konstruktywistyczne tezy uderzaja bowiem
w rézne przejawy fikcji, zgodnie z ktérg uczen jest
w szkole najwazniejszy 1 na pozdr wszystko robi sie
dla niego. Dzieje si¢ tak jednak tylko w warstwie
werbalnej, gdyz w rzeczywistoSci uczen nie ma ra-
czej nic do powiedzenia. Konstruktywistyczna dydak-
tyka domaga si¢ odbiurokratyzowania systemu
edukacyjnego 1 upomina si¢ o prawa uczniéw i na-
uczycieli, ktérzy jako gléwni aktorzy powinni mieé
duzo wigkszy wplyw na przebieg procesu dydaktycz-
nego. Aby tak si¢ stalo, szkoly trzeba uwolnié z cias-
nego gorsetu, jaki dzi§ tworza z jednej strony
drobiazgowe programy nauczania, a z drugiej zew-
netrzne egzaminy przeprowadzane w sztywnej for-
mule tekstéw opartych na schematach i preferujace
cele kognitywne. W efekcie nauczyciele nie sg zain-
teresowani mozliwie optymalnym rozwojem ucz-
niéow, uwzgledniajgcym ich indywidualny potencjal,
ale wtloczeniem do ich gléw egzaminacyjnych sche-
matéw i technik rozwigzywania testéw. Zorientowa-
nie na egzaminy powoduje réwniez rezygnacje
z tych wszystkich celéw nauczania, ktérych nie da si¢
sprawdzi¢ za pomocg prostych testéow wielokrotnego
wyboru, nawet jesli w opinii nauczycieli i uczniéw s3
to cele wartoSciowe 1 przydatne w zyciu pozaszkol-
nym. W praktyce oznacza to czgsto rezygnacje z naj-
bardziej warto$ciowych form pracy na rzecz
egzaminacyjnego drylu. W nauczaniu jezykéw ob-
cych ofiarg zorientowania na egzaminy pada wigkszo$¢

Jesli cheesz cos poznac, naucs si¢ dziatac.
Heinz von Foerster

jakze waznych celéw afektywnych, interkultu-
rowych 1 tych zwiazanych z funkcjonowaniem
w nowoczesnym spoleczefstwie!.

Gléwna réznica migdzy tradycyjng a konstrukty-
wistyczng wizja nauczania polega na tym, ze dla tej
pierwszej wiedza jest czyms§ obiektywnym, co juz ist-
nieje 1 co uczniowie musza sobie przyswoic, a wedlug
konstruktywistéw wiedza jest tworem subiektywnym,
ktéry na wlasny uzytek kazdy musi skonstruowaé so-
bie sam. Inaczej méwige, wedlug zwolennikéw pier-
wszej koncepdji ,ucznia trzeba wyposazyc” w wiele
potrzebnych umiejetnosei, o ktdrych przydatnosci
zdecydowali autorzy podstawy programowej, progra-
moéw 1 podrecznikow, a wedlug konstruktywistéw to
uczen, poprzez wlasne dziatanie, moze co$ zrozu-
mied 1 czego$ si¢ nauczyé, o ile sam uzna to za przyda-
tne 1 potrzebne. Zdobywanie wiedzy postrzegane jest
wiec jako proces indywidualnego budowania nowej
struktury. Nikogo w nic wyposazyC si¢ nie da, bo
uczenie si¢ wymaga woli, aktywnosci i zaangazowa-
nia osoby uczacej si¢.

Zwolennicy tradycyjnej szkoly koncentrujg sie
na nauczaniu i drobiazgowym planowaniu procesu
dydaktycznego. Studentéw kierunkéw nauczyciel-
skich przygotowuje si¢ do zawodu, uczgc ich stoso-
wania okreSlonych schematéw 1 procedur, jak
chocby analizy dydaktycznej. Wiele czasu pochla-
nia pisanie czesto wielostronicowych konspektow
1 dobér odpowiednio sformutowanych, np. zopera-
cjonalizowanych, celéw nauczania.

Uczy¢ sie nie znaczy by¢ nauczanym

Zdaniem konstruktywistow owa ,metodyczna
buchalteria” nie przeklada si¢ na skutecznos$é na-
uczania, poniewaz pomija uczniéw 1 ogranicza ich

I Chodzi tu na przyklad o takie cele, jak umiejetnosé tworczego korzystania z nowych technologii, samodzielne wyszukiwanie,

selekcja i przetwarzanie informacji.
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tworczy wklad w lekeje; dlatego swoja uwage kie-
rujg oni nie na nauczanie, ale na proces uczenia sie.
Nawet najlepsze programy i najbardziej przemysla-
ne i drobiazgowe scenariusze lekcji na nic si¢
zdadza, jesli nie porusza wyobrazni uczniéw, jesli
ci nie uznajg ich za ciekawe i warte zaangazowania.
Dobra lekcja to lekcja motywujgca do nauki, intry-
gujjca 1 poruszajjca i, co nie mniej wazne, lekcja
umozliwiajgca aktywno$¢ oséb uczacych sig. Lekcja
nudna, nieporuszajgca wyobrazni, oparta na banal-
nych treSciach jest lekcja zla, nawet jesli zostala po-
prawnie zaplanowana. Najwazniejszym zadaniem
nauczyciela jest wigc przygotowanie takiej oferty, by
uczniom chcialo si¢ pracowac”.

Konstruktywistycznie zorientowani dydaktycy
wskazuja na blad polegajacy na utozsamianiu na-
uczania z uczeniem si¢. Sam fakt spisania celéw
pozadanych z punktu widzenia ich autoréw i stwo-
rzenia w oparciu o nie podrecznikowych mate-
rialéw nie musi i czgsto nie oznacza, ze uczniowie
przyjma te cele jako wlasne, a to wlasnie jest warun-
kiem efektywnej nauki’. Aby zrozumieé, dlaczego
tak si¢ dzieje, trzeba wyjasni¢ znaczenie stéwka
,,Wiabilny”4, ktore ukute zostalo przez ojca radykal-
nego konstruktywizmu Ernsta von Glasersfelda.
Ten przymiotnik o subiektywnym charakterze za-
wsze uzywany jest w odniesieniu do konkretnego
czlowieka i konkretnej sytuacji. Wiabilne jest cos,
co danej osobie odpowiada, co uznaje ona za po-
trzebne i przydatne, co przyciaga jej uwage. Wiabil-
ne cele nauczania to takie cele, z ktérymi uczniowie
si¢ identyfikujg, ktére uznaja za swoje wlasne i kt6-
rym gotowi sg poswieci¢ swoj czas. Dzi§ duza czgs§¢
uczniéw z celami zawartymi w podstawie progra-
mowej 1 w programach nauczania si¢ nie identyfi-
kuje’. Problem ten dostrzega wielu dydaktykéw.
Zdaniem Ulricha Herrmanna dzisiejsze zoriento-
wanie na programy nauczania, a nic na tematy
budzjce ciekawo$é, prowadzi juz w drugim lub
trzecim roku nauki do obnizenia wysokiej u wszy-
stkich pierwszoklasistbw motywacji do nauki.
Dzieci ciesza sig, ze p6jda do szkoly. Poznawanie
$wiata i zdobywanie nowych umiejetnosci taczy si¢
w naturalny sposéb w ich mézgach z uczuciem
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przyjemnosci 1 zadowolenia. Tego nauczyly je ich
dotychczasowe doswiadczenia; nowe informacje
o $wiecie 1 nowo zdobyte umiejetnosei sprawialy ra-
dosé. Niestety nasz system szkolny stosunkowo szyb-
ko niszczy t¢ dodajaca skrzydel motywacj¢ do nauki
1 prowadzi to trwalego polgczenia nauki z czyms$
nudnym i nieprzydatnym, ale za to wymagajacym
trudu 1 mozotu. Zdaniem konstruktywistow, jesli
moézgi uczniéw tak oceniajg cele zaproponowane
przez nauczycieli, to efektywny proces uczenia si¢
nie jest mozliwy.

Zdaniem Manfreda Spizera nauczyciele powin-
ni przestaé zastanawial si¢ nad tym, jak motywo-
waé uczniéw do nauki. Weale nie muszg tego robié,
zZwazywszy na to, ze wszystkie dzieci z radoscia ida
do szkoly 1 na poczatku wszystkie s3 odpowiednio
zmotywowane’. Nauczyciele powinni zastanowié
si¢ nad tym, co zrobi¢, zeby uczniéw nie demotywo-
waé 1 nie niszczyé zapalu, z jakim przekraczajg
szkolne progi.

Konstruktywizm a badania nad moézgiem

Nie spos6b pisaé o konstruktywizmie, nie od-
wolujac si¢ do najnowszych badah nad moézgiem.
Ostatnie dziesigciolecie okrzyknigto dekadg moéz-
gu. Dzigki tomografii komputerowej i metodzie re-
zonansu magnetycznego, w poznawaniu procesow
uczenia si¢ dokonat si¢ prawdziwy przetom. I choé
neurobiolodzy wciaz jeszcze nie potrafig precyzyj-
nie okresli¢, na czym polega proces uczenia si¢’, to
jednak na podstawie przeprowadzonych badan
1 obserwacji mozna okresli¢ optymalne warunki,
w jakich zachodzi proces efektywnego uczenia sig.
Whioski ptyngce z badan nad mézgiem potwier-
dzaja nie tylko stuszno$¢ tez wysuwanych przez
konstruktywistow, ale pokazuja réwniez, iz juz
w XVIII wieku reformatorzy edukacji rozumieli,
jak powinien przebiegal proces efektywnej nauki.
Wystarczy przywolal sformutowany przez Pestal-
loziego 1 do dzi§ niezrealizowany postulat
odwolywania si¢ w procesie dydaktycznym nie tylko
do mézgu ucznia, ale réwniez do jego reki 1 serca.
Ten szwajcarski pedagog rozumial, ze nauczanie

2 Przykladem zadafi wymuszajacych aktywnosé, nad ktérymi uczniowie chetnie pracuja, s3 webquesty. CODN i Instytut Goethego
(programy Delfort i Netcoach) organizuja dla nauczycieli jezyka niemieckiego liczne seminaria, na ktérych mozna poznaé nowe typy

zadan.

3 Problem ten zostal szerzej oméwiony w moim artykule Konstruktywistyczna dydaktyka jezykéw obcych, Jezyki Obce w Szkole,

nr 1/2009, s. 5-14.

4 Przymiotnik ,wiabilny” utworzony zostal od angielskiego stowa viable; funkcjonuje réwniez w jezyku niemieckim.

5

Uczniowie zazwyczaj nawet nie wiedzg, jakie cele zawarte sa w podstawie programowej i programach nauczania. Punktem

odniesienia sg dla nich zazwyczaj zewnetrzne egzaminy, ktére preferuja cele kognitywne. Wiele 0séb uczy si¢ oczywiscie tego, co ich
zdaniem moze pojawi¢ si¢ na egzaminie. Jednak taka zewne¢trzna motywacja nie jest z konstruktywistycznego punktu widzenia tg
najbardziej pozadang. Najbardziej wartoSciowa i najtrwalsza motywacja wewnetrzna bierze si¢ z zainteresowania tematem,
z przekonania, ze wla$nie temu zagadnieniu osoba uczgca si¢ chce poswigcié swoj czas.

6 Spitzer M. Jak uczy si¢ mdzg, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 144.

7 Dzi§ wiadomo, ze uczenie si¢ definiowane jest jako zmiana sily polaczen synaptycznych. Patrz: Spitzer M. Jak uczy sie mdzg,

s. 57-59.
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nie moze polegaé na ,czczej gadaninie”, ze oma-
wiane zagadnienia musza byé dla ucznidw zaj-
mujace. Krytyka, jaka w XVIII wicku Johann
Heinrich Pestalozzi kierowal pod adresem feudal-
nego systemu oSwiatowego jest w duzej mierze
aktualna i dzis. Jego przekonanie o wadze poznania
zmyslowego stanowiacego fundament wszelkiego
poznania potwierdzajg wprawdzie najnowsze ba-
dania neurobiologéw, ale prézno go szukal w na-
szych szkotach. Dotyczy to réwniez dydakeyki
jezykoéw obceych.

Badacze moézgu potwierdzajg réwniez giéwna
tez¢ konstruktywistéw, zgodnie z ktdrg wiedzy ni-
komu nie mozna przekazaé, kazdy musi ja na
wlasny uzytek skonstruowaé sam. Proces efektyw-
nego uczenia si¢ jest mozliwy tylko wtedy, gdy oso-
ba uczaca si¢ jest aktywna 1 znajduje subiektywne
powody, by wlozy¢ wysitek w prace nad okreslony-
mi zadaniami.

Czy zrozumienie mozna komus przekazac?

Zdaniem Ernsta von Glasersfelda zrozumienie
nowych poje¢ wymaga ich uzywania. Ma to funda-
mentalne znaczenie dla dydaktyki jezykéw obeych.
Tezy Glasersfelda dotycza stosowania nowych po-
je¢, a wiec 1 nowych stéw. Uczen, poznajac nowg
jednostke leksykalna, stopniowo zaczyna si¢ z nig
oswajaé. Samo poznanie znaczenia w jezyku ojczy-
stym to zdecydowanie za malo. Proces dogl¢bnego
zrozumienia sfowa wymaga uzycia nowej jednostki
leksykalnej w réznych kontekstach®. Nauczyciel
musi wigc zadbac o to, by uczniowie mieli mozli-
wo$¢ uzywania nowo poznanych sléw w czytanych
i stuchanych tekstach. Uzywanie nowych slow mo-
zna poréwnac do ich oswajania; dopiero wielokrot-
ne zastosowanic slowa skutkuje jego petnym
zrozumieniem. Aby zrozumieé slowa, trzeba ich
uzywaé’, bo tylko tak moze powstaé niezbedna sieé
potaczen neuronalnych.

Trzeba pamigtaé, ze proces uczenia si¢ zawsze
ma charakter subiektywny. Konstruktywistyczny
przymiotnik ,,wiabilny” odnosi si¢ réwniez do stow-
nictwa. Uczniom duzo latwiej zapamigtal stowa,
ktérych potrzebuja i ktére taczg si¢ z okreslonymi
emocjami. Sam fakt, iz omawiane zagadnienie za-
warte jest w programie nauczania i w podreczniku
jest dla uczniowskich mézgéw zupelnie bez zna-

czenia. Z punktu widzenia funkcjonowania méz-
gu rownie malo skuteczne jest stwierdzenie, ze
okreslone zwroty moga byé przydatne w jakiej$
niesprecyzowanej przyszlosci. Dla uczniéw liczy
si¢ glownie tu 1 teraz, ich mézgi gotowe s3 prze-
twarzac tylko te informacje, ktdre uznajg za przy-
datne.

Na czym polega skuteczne uczenie sie

Dla konstruktywistow wiedza jest zawsze subiek-
tywna konstrukeja uczgcego sie podmiotu!’. W na-
szych moézgach nie zapisujemy wiernego odzwier-
ciedlenia $wiata zewngtrznego, ale jego subicktywnie
przetworzony obraz. Dlatego skuteczno$¢ uczenia si¢
zalezy od tego, w jaki sposéb uczen postrzega mate-
rial, ktéry ma opanowaé. Neurobiolog badajacy pro-
ces uczenia si¢ powiedziatby nawet, Ze nie jest to Swia-
doma decyzja uczacej si¢ osoby, ale raczej decyzja
podejmowana pod$wiadomie przez jej mézg. To on
decyduje, czy dany material jest z punktu widzenia
uczgcej si¢ jednostki przydatny, tzn. wiabilny, czy tez
nie. Efektywna nauka mozliwa jest tylko wtedy, gdy
mozg uzna zaproponowany temat za potrzebny, in-
trygujacy, frapujacy czy interesujacy. Oczywiscie lu-
dzie uczg si¢ rowniez wtedy, gdy uwazajg dany ma-
terial za nudny i nieprzydatny. W efekcie moga
nawet na teScie dosta¢ dobra oceng, ale tak zdobyta
wiedza okreSlana jest przez konstruktywistow jako
~martwa wiedza”!!. Jej cechg charakterystyczna jest
powierzchowno$¢, nietrwalos¢ 1 niezdolnos¢ zastoso-
wania jej do rozwigzywania probleméw. Uczen dys-
ponujacy martwa, wyuczona na pamie¢ wiedzg po-
trafi ja wprawdzie reprodukowaé, ale nie potrafi
stosowal jej w praktyce. Mozna tu posluzyc si¢
przyktadem stéwek zebranych w formie list przez
autordéw repetytoriow. Uczniowie, uczgc si¢ ich na
pamigd, potrafig je zastosowaé w tescie wielokrotne-
go wyboru, ale nie potrafia ich uzywal w praktyce, bo
ich mézgi nie stworzyly niezbednej sieci polaczen
neuronalnych z odpowiednio silnymi synapsami.
Stabosé synaps oznacza, ze stowa szybko zostang za-
pomniane. Dlatego oczekiwanie od uczniéw pamig-
ciowego opanowania duzej liczby nieprzetworzo-
nych przez moézg jednostek leksykalnych nie
prowadzi do efektywnej nauki. Na lekcjach powinno
si¢ wprowadzaé stownictwo, ktére nastgpnie bedzie
przez ucznidéw uzywane. W nauczaniu jezykéw ob-
cych mniej znaczy czesto wigcej.

8 Mechanizm rozumienia nowych stéw poprzez ich uzywanie najlepiej opisal Lew Wygotski w swojej ksiazce Denken und Sprechen,
Fischer Verlag 1969, 5. 104-167. Dzieci najpierw uzywaja stéw i pomatu dochodza do odpowiedniego zakresu semantycznego. Nowe
pojecia s3 wiec niejako kalibrowane w dzialaniu. Zakres semantyczny, jaki dzieci poczatkowo przypisuja slowom, czesto znacznie

rozni si¢ od ogdlnie przyjetego.

9 Glasersfeld von E. Begreifen und verstehen (http://www.riac.tsn.at/webquest/wp-content/uploads/2007/03/glasersfeld_begreifen_

verstehen.html).

10" Siebert H. Pidagogischer Konstruktivismus, Beltz Verlag, Weinheim und Basel 2005, s. 34.

11 W jezyku niemieckim uzywa si¢ okreSlenia zriges Wissen.
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Wartos¢ materiatow

To, co jemy, moze mie albo duzag warto$é od-
zywczg, albo moze zawieraé jedynie puste kalorie.
Podobnie jest z uzywanymi na lekcjach mate-
rialami, ktdre s3 niejako pozywieniem dla uczniow-
skich moézgéw. Nie wszystkie inicjujg proces
efektywnej nauki. Dla konstruktywistéw ocena
przydatno$ci materialéw wykorzystywanych na lek-
cjach stanowila od lat wazny element dyskusji na te-
mat nauczania. Ludzi pochlaniajg te tresci, ktore
ich wzbogacaja i poszerzaja ich wiedze¢ o Swiecie.
Dotyczy to réwniez jezyka obcego. Omawiane za-
gadnienia powinny by¢ atrakcyjne nie tylko ze
wzgledu na jezyk, juz sam temat powinien budzié
zainteresowanie. Dlatego coraz wigcej zwolenni-

kéw zdobywa CLIL!.

Proces prawdziwej nauki powinien uwzgledniad
réwniez aspekt emocjonalny. Wszystko, co wiaze
si¢ z emocjami, ma duze szanse na trwale zapisanie
w strukturach pamigci. Jednak emocje zawsze maja
charakter subiektywny. Analiza celéw zawartych
w podstawie programowej i programach nauczania
pokazuje, ze sa one pozbawione pierwiastka emo-
cjonalnego, neutralne, mozna by rzec bezbarwne
i raczej mato intrygujace.

Zdaniem konstruktywistycznie zorientowanych
dydaktykéw uczenie sie jest procesem indywidual-
nym!?, a to oznacza, ze nie ma tematéw i celéw do-

brych dla wszystkich!*.

Moézg trwale przetwarza te informacje, ktdre
nawigzujgc do wezeSniejszych doswiadczen i zainte-
resowan, jednocze$nie niosg z soba potencjal nowo-
§ci, sa intrygujgce lub budza fascynacje. Dobrze
znane, banalne i zwyczajne tematy i zagadnienia nie
inicjujg procesu efektywnego uczenia si¢. Niestety
taka wlasnie jest wigkszo$¢ tematéw z podrecznikéw
opartych na metodzie komunikacyjnej. Dodatkowo
problem poglebia brak jakichkolwiek emocji. Nawet
najlepszemu nauczycielowi trudno jest rozbudzié
fascynacje, jesli uczy jezyka w oparciu o nijakie, nud-
ne i banalne teksty, ktére nikogo nie poruszaja. Kon-
struktywistyczny punkt widzenia kaze w ocenie
materialow dydaktycznych uwzglednié fakt, iz uczy-
my si¢ tego, czego chcemy si¢ nauczyé, co wydaje si¢
nam atrakcyjne. Okreslony temat czy zagadnienie
jest interesujacy wtedy, gdy wzbudza zainteresowa-

Dr Marzena Zyliriska

nie. Kluczowa role odgrywa tu cickawosé, ktora jest
wrodzona cechg wszystkich ludzi. Materialy, cele,
zagadnienia, zadania budzjce cickawoS$¢ inicjuja
proces efektywnej nauki.

Warto$¢ materiatéw zalezy réwniez od gleboko-
Sci przetwarzania informacji. Im wigcej operacji
myslowych musi wykona¢ mézg, wykonujac zada-
nie, tym trwalej informacje zostajg zapisane w na-
szej pamieci”. Typowe zadania receptywne
1 reproduktywne nie wymagaja glgbszego przetwa-

rzania informacji.

Cele dydaktyki konstruktywistycznej

Dydaktyka konstruktywistyczna odrzuca odgd-
rnie narzucone cele, bo zdaniem konstruktywistow
nikogo nie mozna zmusi¢ do nauki. Kluczows role
odgrywaja warunki, jakie muszg by¢ spelnione, aby
uczniowie chcieli si¢ uczy¢. Konstruktywisci przyj-
muja, iz wykorzystujac wrodzong wszystkim lu-
dziom cickawo$é, odpowiednio organizujac $rodo-
wisko edukacyjne 1 umozliwiajac mézgom ucznidéw
nauke¢ zgodna z ich naturalnym sposobem funkejo-
nowania, mozna nie tylko znaczaco podniesé tak
niska dzi§ efektywnosé nauczania, ale i uczynié ze
szk6l miejsce przyjazne uczniom. Jak juz zostalo
powiedziane, z badafh nad mézgiem wynika nie-
zbicie, ze uczenie si¢ i zdobywanie nowych umieje-
tnoSci wywotuje u ludzi uczucie zadowolenia.
Dzieje si¢ tak, gdy osoba uczgca si¢ moze rozwijaé
swoj tworczy potencjal, a to wedtug konstruktywi-
stow wymaga samodzielnego mysSlenia.

Szkola wymaga dzi§ przede wszystkim repro-
dukowania podanej wiedzy.

Tradycyjny system edukacyjny zniech¢ca ucz-
niéw w dwojaki sposéb: po pierwsze ignorujac ich
potrzebg aktywnosci 1 wynikajace z niej przekona-
nie o wlasnej skutecznosci czy, inaczej moéwigc,
zdolno$¢ osiagniecia celu, a po drugie poprzez sto-
sowanie sankeji, ktore, jak to sformulowal Franz
Weinert, ze zlych osiggnieé robig zlych uczniow!®.
Réwnie krytycznie postrzega obowigzujacy dzis sy-
stem szkolny John Medina, ktéry, jak si¢ wydaje, nie
bez pewnej ironii pisze, ze jesli cheielibysmy stwo-
r2y¢ srodowisko edukacyine, ktore byloby w prostej
opozycji do tego, w czym mozg jest dobry, prawdo-

12 CLIL czyli Content and Language Integrated Learning jest dobrze juz znang w Polsce koncepcja, ktéra faczy nauczanie jezykéw
obcych z treSciami typowymi dla réznych przedmiotéw, np. historii, biologii, literatury, matematyki, fizyki itd.

13- Siebert H. Pidagogischer Konstruktivismus, s. 37.

14 Reich K. Konstruktivistische Didaktik, Beltz Verlag, Weinheim und Basel 2006, s. 56-65.
15 Zagadnienie to zostalo szerzej oméwione w artykule Neurodydaktyka opublikowanym w Jezykach Obcych w Szkole, nr 6/

2009/2010.

16 Herrmann U. Neurodidaktik, Beltz Verlag, Weinheim und Basel 2009, s. 152.
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Konstruktywistyczna dydaktyka jezykdw obcych a system szkolny

podobnie zaprojektowalibysimy cos’ na podobieristwo
wspdlczesne; klasy szkolnej"’.

Problem niedostosowania systemu szkolnego do
wymogoéw efektywnej nauki poglebiaja dodatkowo
nowe technologie, ktére w ostatnich latach zmienity
nie tylko nasze spoleczefistwo czy sposéb funkejo-
nowania firm, ale réwniez struktur¢ mézgéw dzie-
ci. Pracodawcy nie potrzebujg dzi§ pracownikéw
potrafiacych reprodukowaé duze ilosci wiedzy,
a szkola zmuszajaca do biernosci, krepujaca kreaty-
wno$¢ 1 uniemozliwiajgca autonomiczne dzialanie
postrzegana jest przez coraz wigksza liczbe ucz-
niéw jako miejsce zgola nieprzyjazne i budzgce nie-
cheé. Dzigki konstruktywistom 1 neurobiologom
coraz wigcej wiadomo na temat warunkéw, jakie
muszg by¢ spelnione, aby uczniowskie mézgi
mogly w szkole wykorzystac swdj naturalny poten-
cjal. Dzieje si¢ tak, gdy osoby uczgce sig:

* maja wplyw na dobér celéw i treSci nauczania,

® uczg si¢ poprzez aktywne dzialanie,

* rozwigzujjc zadania, mogg rozwijaé swoj twor-
czy potencjal,

* majg wplyw na sposéb osiagnigcia celu,

® pracuja w przyjaznej, pozbawionej stresu atmos-
ferze,

® s3 w stanie rozwigzaé postawione przed nimi za-
dania,

* dostrzegaja w treSciach nauczania pierwiastek
emocjonalny,

* widzg sens 1 przydatnoS¢ tego, czego si¢ ucza.

Konstruktywistyczna dydaktyka jezykéow ob-
cych nie jest nowa metoda nauczania, ale z punktu
widzenia nauczycieli dostarcza wielu praktycz-
nych wskazéwek dotyczacych takiej organizacji
procesu nauczania, ktdry umozliwia nauke zgo-
dng z naturalnym sposobem funkcjonowania mé-
zgu'®, Potencjal tkwigcy w kazdym uczniu,
w zaleznosci od przebiegu lekeji 1 zastosowanych
materialéw i zadan, moze by¢ albo rozwijany, albo
tez hamowany.

Réwniez w dziedzinie nauczania jezykéw ob-
cych popelniamy dzi§ wiele bledéw. Najlepszym
przykladem moze byé nauczanie gramatyki, ktore
zupelnie ignoruje silne strony naszych moézgow.
Wiele z zadan gramatycznych nie tylko nie przyno-
si zadnych korzyéci, ale wprost generuje bledy!.
Nie inaczej jest z leksyka nauczang czgsto na pozio-
mie pojedynczych stow. Bledem jest rowniez sztucz-

ne dzielenie jezyka na sprawnosci jezykowe 1 ¢wi-
czenie kazdej z nich w oderwaniu od siebie.

Nauczanie jako dialog®

Punktem odniesienia procesu dydaktycznego
mozna uczynié albo programy nauczania, albo ucz-
niéw. Wybierajgc pierwszg opcjg, mozna omowié
wszystkie zaplanowane zagadnienia, ale to nie zna-
czy, ze uczniowie material ten sobie przyswoja.
Konstruktywizm u$wiadomil nam, ze uczenie si¢
wymaga duzej energii 1 zaangazowania osoby
uczacej si¢. Uczniéw mozna zmusié do siedzenia
w fawkach i1 pozorowania uczestnictwa w zaje¢ciach
— tak czesto dzieje si¢ w naszych szkolach — ale ni-
kogo nie mozna zmusi¢ do prawdziwej nauki. Wy-
bierajac pierwszg opcje, nie powinni$my si¢ dziwié,
ze wielu ucznidéw nawet po kilkunastu latach szkol-
nej ,nauki” nie umie si¢ porozumieé¢ w zadnym ob-
cym jezyku. Byli oni wprawdzie nauczani, ale
niewiele si¢ nauczyli. Uczenie si¢ to zmiana sily
polaczen synaptycznych, a synapsy uczg si¢ wolno
1 potrzebuja wielu powtdrzen.

Dzis, gdy model spoleczefistwa i rodziny coraz
bardziej si¢ demokratyzuje i liberalizuje, coraz
trudniej jest sklonié uczniéw do przyjmowania ob-
cych, narzuconych z zewnatrz celéw 1 zaakcepto-
wania ich jako wlasnych. W dobie cksplozji
technologii cyfrowej szczegblnego znaczenia nabie-
ra stworzone przez konstruktywistow slowo ,,wiabil-
ny”. To, co bylo wiabilne dwadziescia lat temu, dzi$
okazuje si¢ zupelnie nieprzydatne. Dzisiejsi pierw-
szoklasiSci inaczej niz ich nauczyciele oceniajg
przydatno§é przekazywanej w szkolach wiedzy.
Majg inaczej sformatowane moézgi®! i coraz trudniej
przychodzi im wchodzenie w role ,,odbiorcy” 1 ,re-
produktora” wiedzy. Dlatego tak atrakcyjny jest
model dydaktyki konstruktywistycznej, ktéra od-
rzucajac wszelkie ogélnopedagogiczne modele na-
uczania, kaze traktowaé nauczanie jako ciagle
poszukiwanie tego, co przydatne w aktualnej sytua-
¢ji. Poszukujac tego, co wiabilne, nauczyciel musi
potraktowaé uczniéw jak podmioty, a nie, jak to
czyni tradycyjna szkola, jak przedmioty nauczania.
Nowoczesne nauczanie musi by¢ oparte na dialogu,
a uczeh powinien by¢ partnerem, ktéry wspotdecy-
duje o tym, co dzieje si¢ na lekeji. Aby to wyjasnic,
warto postuzy¢ si¢ przykladem z praktyki. Ucznio-
wie mogg si¢ nauczyc czytaé tylko wtedy, gdy bedg
to robi¢ odpowiednio diugo i odpowiednio czgsto,

17 Cyt. za: Dylak S., Ubermanowicz S., Chmiel P. Dzialanie zmienia mdzg, poszukiwania w Internecie réwnies... (http://www.ap.

krakow.pl/ktime/ref2009/dylak.pdf).

18- W jezyku angielskim uzywa si¢ w takiej sytuacji okreslenia brain friendly learning, w niemieckim hirnfreundliches Lernen.
19" Spitzer M. Erfolgreich lernen in Kindergarten und Schule, Jokers editio 2007 (wykiad na DVD).

20 Reich K. Konstruktivistische Didaktik, s. 65.

21 Osoby zainteresowane tematem odsytam do mojego artykutu Neurodydaktyka, Jezyki Obce w Szkole, nr 6/2009/2010 .
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a bedzie to mozliwe tylko wtedy, gdy teksty beda ich
interesowaé. Z punktu widzenia nauczyciela jest
zupelnie obojetne, czy strategie czytania bedg roz-
wijane na podstawie tekstdow o znanym pitkarzu,
o zaburzeniach odzywiania, czy o tym, jak znanej
modelce Heidi Klum udalo si¢ stworzyé szczesliwg
1 duza rodzing. Jedna ze studentek torunskiego
NKJO poprosila swoich uczniéw o przeczytanie
dwéch stron z zamieszczonego w Internecie
34-stronicowego tekstu pt. ,Jak odzyska¢ swojego
ex”. Prawie wszyscy przeczytali caly tekst. Ucznio-
wie najwyrazniej uznali, ze zawarte w nim infor-
macje 1 rady mogag by¢ dla nich przydatne.
Poniewaz nauczyciel nie zawsze jest w stanie oce-
nié, jakie teksty wzbudzg zainteresowanie ucznidow,
moze zaproponowaé im kilka tekstow do wyboru
lub wrecez poprosié ich, zeby sami wyszukali takie,
ktore ich interesuja.

Najwickszym osiggnigciem konstruktywistycznej
dydaktyki jezykéw obcych jest zmiana perspektywy,

Dr Marzena Zyliriska

odejscie od nauczania zorganizowanego wokoét dro-
biazgowych programéw nauczania, zalecanych
schematéw 1 modeli dydaktycznych i dowarto$cio-
wanie nauczania rozumianego jako dialog, jako
wspoélne szukanie optymalnej drogi 1 wiabilnych
rozwiazah. Nauczanie to co$, co dzieje si¢ migdzy
ludZmi. Nauczyciel nie ma by¢ urz¢dnikiem wyko-
nujacym zalecenia ministerstwa, ale osoba, ktdra
najlepiej znajac uczniéw, stworzy im optymalne wa-
runki umozliwiajace budowanie wiasnej struktury
wiedzy. W praktyce oznacza to przygotowanie ta-
kich zadan, ktérym uczniowie bedg cheieli po§wigcié
wiecej czasu, ktore ich zaintryguja, rozbudzg ich fas-
cynacje 1 poszerza horyzonty, a jednoczes$nie wy-
muszg aktywno$é, ktoérej skutkiem bedzie przyrost
wiedzy 1 umiejetnosei. Jak takie zadania powinny
wygladaé, to juz temat na oddzielny artykul.

Autorka jest wykfadowcg metodyki i literatury
w  Nauczycielskim Kolegium Jezykdéw Obcych
w Toruniu

Beata Pietrzyk

Jezyk polski w Polsce, Europie i Swiecie

Obecna sytuacja na $wiccie, a przede wszystkim w Europie, zdaje si¢ sprzyjac rozszerzaniu nauczania j¢-
zyka polskiego. Unia Europe]ska 1 Rada Europy promuja nauke jezykéw o malym zasiggu 1 chetnie wi-
dzialyby w szkole nauczanie takich jezykéw, jak np. fifiski, wegierski, stowacki czy ukrainiski. Jest to takze
szansa na rozwoj jezyka polskiego ktory jest narzedziem komunikowania sie dla ok. 50-55 milionéw os6b
mieszkajgcych w 80 krajach $wiata. Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego wspélpracuje z zagra-
nicznymi o§rodkami akademickimi, w ktorych funkcjonuja katedry lub lektoraty jezyka polskiego. W roku
akademickim 2009/2010 skierowano do 32 krajow (96 osrodkow akademickich) 99 pracownikéw dydakey-
cznych — specjalistow w dziedzinie jezyka 1 kultury polskiej. Wiecej 1nformac11 na temat kierowania lekto-
réw z Polski do pracy w zagramcznych osrodkach akademickich mozna znaleZ¢ na stronie internetowej
MNIiSW http://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/sprawy-miedzynarodowe/jezyk-polski.

W roku szkolnym 2009/2010 Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie (od 1 stycznia
2010 roku zadania zwigzane z kierowaniem nauczycieli do pracy za granica realizowane sg przez Zespot
Szkét dla Dzieci Obywateli Polskich Czasowo Przebywajgcych za Granicg) skierowat do pracy wéréd
Polakow i Polonii za granicg 88 nauczycieli. Nauka jezyka polskiego odbywa si¢ w:

* szkolach i klasach z polskim jezykiem nauczania, funkcjonujacych w systemach o$wiaty publiczne;j
danego kraju (Bialorus$, Ukraina, F.otwa, Moldawia 1 Rumunia),
* szkolach przy stowarzyszeniach Polakéw 1 parafiach katolickich (Armenia, Argentyna, Bialorus, Rosja,
Kazachstan, Kirgistan, Motdawia, Ukraina 1 Uzbekistan),
¢ szkotach publicznych, w kt6rych nauczany jest jezyk mniejszosci narodowej, szkotach, w ktdrych jezyk
polski jest obowigzkowym jezykiem obcym czy przedmiotem fakultatywnym (Bialorus, Ukraina, Rosja).
Do podniesienia prestizu jezyka polskiego jako Srodka komunikacji poza Polska mewqtphww przyczy-
nito 51§ wprowadzenie systemu certyﬁkaql Uczqcy si¢ ]qzyka otrzymall jasny komunikat, ze nauka odby-
wa si¢ wedlug standardéw i wymagan europej jskich oraz ze stopiefi znajomosci jezyka polsklego moze by¢
udokumentowany. Certyfikat znajomosci j¢zyka posiada swoja range. Poza samg satysfakcjg daje on takze
pewne uprawnienia. Pierwsze egzaminy certyfikowane z jezyka polskiego jako obcego przeprowadzono
w roku 2004. Co roku przystepuje do nich coraz wiecej 0s6b (w 2008 roku — 447). Egzaminy przeprowa-
dzane s3 w oSrodkach egzaminacyjnych w kraju i za granica (Chicago, Nowy Jork, Berlin, Bratystawa,
Minsk, Tokio, Lille, Drezno, Pekin, Kijéw, Madryt, Paryz, Ateny.

Autorka jest pracownikiem Osrodka Rozwoju Edukacji w Warszawie
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