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Problematyka miedzykulturowosci
a nauczanie jezykdw obcych
— rozwazania z pogranicza

teorii | praktyki

Wstep

Wspdlczesny obraz spoleczno-kulturowy 1 gospo-
darczo-polityczny Europy, jakze rézny od obrazu
Europy z pierwszej polowy XX wieku czy z okre-
sow wezesniejszych, bardzo dynamiczny a jedno-
cze$nie niejednorodny, uprawnia do ponownego
postawienia pytania o istot¢ mi¢dzykulturowosci.
I choé pytanie to zadawane bylo juz wielokrotnie,
co najmniej od momentu wyodrebnienia antropo-
logii jako autonomicznej dyscypliny naukowej
(XIX w.), to jednak odpowiedZ na nie w dalszym
ciaggu wydaje si¢ by¢ niewystarczajgca. Wplyw na to
majag nowe okoliczno$ci wyznaczajgce réwniez
nowe granice i mozliwosci dla egzystencji poszcze-
goblnych kultur (postrzeganych w kontekscie zarow-
no zbiorowej, jak 1 jednostkowej aktywnosci
ludzkiej). Zaliczyé do nich nalezy m.in.:

* stale postgpujacy proces Swiatowej globalizacji,

* kolejne konflikty zbrojne, zwlaszcza te o pod-
tozu ideologicznym,

* masowe migracje ludno$ci (m.in. ekonomiczne
oraz na skutek represji politycznych),

* proces wicloaspektowego rozwarstwienia spo-
teczenistw,

® organizowanie si¢ spoleczefistw i zawigzywanie
nowych struktur pafstwowych,

* oslabianie wplywéw dotychczasowych mocarstw
gospodarczych 1 militarnych,

* umacnianie ustrojow 1 warto$ci demokratycz-
nych,

* ewoluowanie systeméw warto$ci, w tym prze-
warto$ciowanie zasad savoir vivie’u,

* utworzenie i staly rozwéj Unii Europejskiej oraz
innych unii migdzypanstwowych i regionalnych,

* szczegblnie dynamiczny postgp naukowo-tech-
niczny.

To wtasnie konsekwencje tych zjawisk, trendéw
czy przemian powodujg konieczno$¢ statych uzu-
pelnien oraz nowych odniesien do problematyki
miedzykulturowosci. I taki tez cel obrano w niniej-
szym artykule, w ktdorym podjeta zostala prdba
odpowiedzi nie tylko na pytanie o istote¢ migdzy-
kulturowosci, lecz takze na inne pytania, bezpo-
$rednio z ta problematyka powigzane. Przedstawio-
ne tu rozwazania koncentruja si¢ zatem w gléwnej
mierze na roli, jaka przypisuje si¢ i jaka rzeczywi-
Scie pelni w procesie ksztaltowania kompetencji
miedzykulturowej cztowieka edukacja miedzykul-
turowa oraz nauczanie jezykow obcych. Dotych-
czasowe badania, opinie czy postulaty (tak w wy-
miarze naukowym, jak i politycznym) utwierdzaja
co prawda w przekonaniu, ze koncepcja rozszerze-
nia ksztalcenia ogélnego o kontekst migdzykulturo-
wy, z uwzglednieniem dziataf na rzecz doskonale-
nia komunikacyjnych kompetencji w jezykach
obcych, jest stuszna i potrzebna. Niemniej, nalezy
zadacl sobie takze pytanie o to, na ile teoria naukowa
czy okres§lona idea polityczna znajduje odzwier-
ciedlenie w codziennej praktyce szkolnej. W tym
przypadku za kontekst rozwazan przyjeto polska
rzeczywisto$¢ edukacyjng.

Miedzykulturowos¢ jako naturalna
przestrzen spoteczna Europejczykow

Za okres przelomowy, w ktérym mi¢dzykulturo-
wosC stala si¢ zjawiskiem o zupelnie innym wymia-
rze iloSciowym 1 jakoSciowym w stosunku do
okreséw wezesniejszych, uznad nalezy zatem drugg
potowe XX wieku 1 poczatek wicku XXI. Wtedy to
wiadnie nasilily sic ww. okolicznosci czy tez uwa-
runkowania wyznaczajgce nowe ramy spoleczne,
kulturowe, gospodarcze oraz polityczne, w jakich
przyszlo zy¢ kolejnym pokoleniom Europejczykéow,
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w tym Polakom. Pod wplywem tych réznych prze-
ciez czynnikéw istotnym przeobrazeniom ulegly
rowniez relacje migdzyludzkie. Zmiany te z jedne'
strony dotyczyly komunikacji wewnetrznej, a wige
takiej, ktdra przebiega w ramach jednej grupy
spolecznej np.: w rodzinie, w klasie szkolnej, w gru-
pie pracowniczej, ale tez pomi¢dzy osobami tej sa-
mej narodowosci czy grupy etnicznej o wspdlnych
badZ bardzo zblizonych cechach dystynktywnych.
Z drugiej strony zmiana owych relacji uwidocznita
si¢ rowniez na ctapie komunikacji stricte transgra-
nicznej lub transkulturowej, a wigc przebiegajace;
pomi¢dzy wyraZnie réznymi grupami spolecznymi,
reprezentujacymi czgsto nie tylko odmienne kultu-
ry czy religie, lecz takze nacje, za$ przede wszystkim
rozny jezyk.

Intensywny przyrost wiedzy na temat zycia
czlowicka jako indywidualnosci, jednak z natury
predestynowanego do zycia w grupie spolecznej,
czy juz sam fakt umocnienia si¢ podstawowych
wartosci  etycznych realizowanych na gruncie
wspdlczesnych systeméw demokratycznych w du-
zym stopniu ulatwil rozréznienie tych kategorii
spoleczno-kulturowych (wielo- 1 migdzykulturo-
wosci). Przede wszystkim mozliwe stalo si¢ blizsze
poznanie tej drugiej, co najmniej dwuwymiarowej
przestrzeni zycia, jaka jest naznaczona zmianami
wspdlczesnosci migdzykulturowo$¢ — rozpatrywa-
na tu jako wewnatrzgrupowy oraz mi¢dzygrupowy
dialog.

Upraszczajac, mozna przyjaé, ze migdzykulturo-
wosC jest zjawiskiem odmiennym od wielokultu-
rowosci, choé niewatpliwie z pluralizmu si¢ wy-
wodzgcym. Podstawowym warunkiem zaistnienia
miedzykulturowos$ci jest wielostronna interakcja
spoleczna, opierajaca si¢ na podmiotowej aktywnos-
ci wynikajacej z ludzkich potrzeb tak typowo egzy-
stencjalnych (pierwszego rzedu), jak i poznawczych
(wlacznie z potrzeba samorealizacji). Natomiast
wielokulturowosé cechuje raczej zasada jednostron-
nych wplywéw kultury dominujacej na kulture
o mniejszym zasi¢gu oddzialywania lub tez zasada
reakcji ograniczonej, czesto jednostronnej, okazjo-
nalnej, a nawet wymuszonej. O ile istotg migdzykul-
turowosci jest wige dialog 1 wspdlpraca, a przede
wszystkim cheé wzajemnego poznania, zrozumie-
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nia 1 ubogacania przedstawicieli réznych kultur, to
wielokulturowos§é wyraza bardziej stan ,,bycia obok
siebie”.

W rozwazaniach na temat mozliwych relacji
miedzy kulturami warto zamieSci¢ jeszcze jedna
istotng uwage. Wprawdzie etymologia wydawaloby
si¢ jednoznacznie wskazuje na znaczenie terminu
monokulturowo$é. Informuje tez o tym, jaka war-
to$¢ nabedzie pojecie kulturowosci, jesli uzu-
pelnimy je o czlony wielo- badz migdzy-. Jednak,
jesli rozwazania skoncentrowane zostang nie na
zbiorowosci (np. nardd, grupa etniczna itp.) repre-
zentujgcej okre§long kulture, lecz na jednostce, na
pojedynczym podmiocie — czlowieku, to znaczenie
przytoczonych tu terminéw, niezaleznie od uzyte-
go przedrostka, bedzie inne.

Dzisiaj nie budzi juz watpliwosci stwierdzenie,
ze kazdy z nas tworzy wlasng, indywidualng kultu-
re, w jakim$ mniejszym lub wigkszym stopniu inng
od kultur oséb nas otaczajjcych, znanych, a czgsto
tez bardzo bliskich. Stad tez, uwzgledniajac realia
wspblczesnego Swiata i majac na wzgledzie po-
wyzszg uwage, za pozorng tylko nalezy uznaé
monokulturowo$¢ danej grupy spotecznej, wyda-
waloby si¢ hermetycznej'. W niej bowiem takze wy-
stepuja réznice kulturowe, pewnego rodzaju
granice pomigdzy warto$ciami indywidualnymi
a warto$ciami wsp6lnymi. Umiejetne przekracza-
nie tych granic pozwala na nawigzanie dialogu,
ktory jest warunkiem wymiany mysli, wspélpracy,
porozumienia, a wigc i rozwoju spolecznego. O ile
barierg w tym przypadku nie jest jezyk, to jednak
nalezy zdawac sobie sprawe z tego, ze skutecznosé
tego dialogu zalezy w duzej mierze od wiedzy na te-
mat drugiego czlowieka, wiedzy na temat innosci
kulturowej, jaka 6w czlowiek czy tez grupa ludzi
wnosi w proces komunikacji. Co wigcej, szczegdl-
nie wazne w tym przypadku jest tez wyksztalcenie
pozytywnych postaw wobec tej innoSci.

Z calg stanowczo$cig uznac jednak nalezy, ze
transgraniczny lub transkulturowy proces komuni-
kacji (migdzygrupowej) jest procesem znaczgco
bardziej zlozonym od tego o charakterze wewnetrz-
nym. Skutecznosé dialogu ze wszystkimi jego kon-
sckwencjami w warunkach rzeczywistego, silnie

1 Wspélcze$nie o rzeczywistej monokulturowosci (pozostajac przy orientacji podmiotowej) mozna raczej mowié w kontekscie badan
nad zyciem prymitywnych spoleczefistw czy grup spolecznych zamieszkujacych tereny oddalone od osrodkéw cywilizacji, trudno
dostepne, a przy tym skrajnie odizolowane od wplywow zewnetrznych (takze od mass mediow). Przykladem bedg tu niektére
plemiona afrykafskie, plemiona zamieszkujace tereny Ameryki Poludniowej quz glqbokle] Azji, ale takze mieszkancy nielicznych juz
prymitywnych wiosek np. w Europic Srodkowo-Wschodniej. Uzywajac przeno$ni, mozna je scharakteryzowaé jako te, w ktorych czas
dawno temu si¢ zatrzymal. Populacje takie, pomimo wkroczenia w XXI wiek, nie poddaja si¢ wplywom globalizacji i w pewien
wyjatkowy dla siebie sposdb pozostaja kulturowo dziewicze. W niezmienionej postaci kultywuja tradycje 1 wartosci odleglych
przodkéw, ochraniajgc je przed wplywami cywilizacji zachodniej. Ta, coraz rzadziej juz spotykana, hermetycznosé ich kultury oraz
w pewnym stopniu jej prymitywny charakter sprawiaja, ze w spolecznosciach takich pozostaje znaczaco mniej przestrzeni na
indywidualnos¢ cziowieka, na jego stricte osobisty rozwdj, zwlaszcza w sferze psychicznej. Tym samym mozna przypuszczaé, ze
wzglednie niewielkie pozostaje tez wewnatrzgrupowe zréznicowanie takich spolecznosci.
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Problematyka miedzykulturowosci a nauczanie jezykéw obcych...

odczuwalnego pluralizmu jezykowo-kulturowego
uwarunkowana jest bowiem juz nie tylko zakresem
informacji na temat danej kultury oraz pozytyw-
nym do niej stosunkiem, jakie cztowiek jako istota
spoleczna nabywa (a przynajmniej nabywac powi-
nien) najpierw w toku dziecigcej socjalizacji, a na-
stepniec w toku edukacji formalnej oraz poprzez
doSwiadczenia calego swojego zycia. Poza tymi
aspektami, dla mi¢dzykulturowego porozumienia
najistotniejszy jest kod komunikacyjny. Bez jego
znajomosci poznanie, a tym bardziej zrozumienie
osoby wywodzacej si¢ z obcego kregu kulturowego
byloby jeSli nie niemozliwe, to co najmniej
znaczaco utrudnione. Kodem najskuteczniejszym,
cho¢ nie jedynym, jest wiasnie kod jezykowy. Jego
nauczanie/uczenie si¢ okazuje si¢ zatem szczego6l-
nie konieczne w rzeczywistosci wielo- 1 migdzykul-
turowej. Rzeczywistos¢ t¢ charakteryzuja bowiem
liczne obszary pogranicza kulturowego, w pewnym
sensie takze kulturowe bariery, przez ktore nalezy
przeniknaé, aby méc w pelni realizowaé swoje
spoleczne potrzeby.

Na problem niejednorodnosci spotecznej, w tym
na konsekwencje wielokulturowosci 1 r6znojezycz-
nosci Europejczykéw, zwracano uwage na forum
mi¢dzynarodowym juz na etapie tworzenia zr¢bow
Unii Europejskiej. Poglebiona debatg polityczng na
ten temat, ktéra podparta zostala szeregiem rapor-
tow 1 analiz czgsto o charakterze naukowym, a przy
tym zaowocowala licznymi strategiami spoleczno-
-gospodarczymi popartymi realnymi dzialaniami,
zaobserwowaé mozna jednak dopiero od kofica
wieku XX. Za istotne uznac z pewnoscia nalezy za-
rowno zapisy Traktatu o Unii Europejskiej podpi-
sanego 7 lutego 1992 roku w Maastricht, jak
réwniez uruchomienie trzy lata weze$niej wspdlno-
towego programu ,Lingua”, majacego na celu
wspieranie nauczania i uczenia si¢ jezykdw obcych
na obszarze Unii’. Przelomem jednak bylo przyje-
cie 24 marca 2000 roku w Lizbonie na posiedzeniu
Rady Europejskiej nowej strategii rozwoju Unii
Europejskiej, tzw. strategii lizbonskiej (przefor-
mulowanej zresztg znaczaco w 2005 roku). W kolej-
nych latach, poczawszy od roku 2001, ktéry
ogloszony zostal Europejskim Rokiem Jezykow?,
toczyta si¢ juz nieprzerwanie dyskusja na temat
szans 1 zagrozen wynikajacych z pluralizmu jezy-
kéow 1 kultur wilaSciwego dla obszaru Europy.
W znaczgcym stopniu przyczynila si¢ ona do roz-
propagowania idei dialogu mi¢dzykulturowego
1 wlaczenia edukacji migdzykulturowej wraz
z ksztalceniem jezykowym do gléwnego nurtu poli-

tyki edukacyjnej Unii Europejskiej. Wyrazem poli-
tycznego, ale tez w pewnym zakresie naukowego
zainteresowania mi¢dzykulturowoscia, byly przy
tym liczne raporty edukacyjne i dokumenty strate-
giczne publikowane pod patronatem Rady i Komi-
sji Europejskiej, a takze prowadzone w oparciu
o nie edukacyjne projekty pilotazowe oraz progra-
my diugofalowe czy chociazby kampanie informa-
cyjne temu wiadnie zagadnieniu poSwigcone. Do
najwazniejszych zaliczy¢ nalezy opracowanie
Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezyko-
wego (ESOK]), wdrozenie szeregu plandéw i strate-
gii ramowych na rzecz wiclojezycznosci (ich
przejawem s3 m.in. wspomniane juz programy So-
crates [ 11l oraz Lifelong Learning Programme) czy
tez doprecyzowanie katalogu kompetencji kluczo-
wych oraz kompetencji mi¢dzykulturowych, ktére
nalezy rozwijal w procesie uczenia si¢ przez cale
zycie, zwlaszcza poprzez rozpowszechnianie na-
uczania/uczenia si¢ jezykéw obceych. O prioryteto-
wym znaczeniu, jakie wspdlczes$nie nadane zostalo
edukacji jezykowej w wymiarze migdzykulturo-
wym, $wiadczyé moze juz sam fakt utworzenia od
stycznia 2007 roku w strukturach Komisji Europej-
skiej samodzielnego stanowiska komisarza UE ds.
wielojezycznoscei czy tez ogloszenie roku 2008 Euro-
pejskim Rokiem Dialogu Migdzykulturowego.

Cele strategiczne
edukacji miedzykulturowej

Rozszerzona, a po cze¢Sci takze zreformowana
nowym traktatem Unia Europejska liczy dzi$§ okolo
500 milionéw obywateli (r6znej narodowosci, rasy
czy wyznania itd.) i 27 pafstw czlonkowskich. Na
jej obszarze obowigzuja az 3 alfabety i 23 jezyki
urzedowe. Funkcjonuje tu ponadto okolo 60 in-
nych jezykéw regionalnych lub mniejszoSciowych.
Krajowe systemy prawne dostosowane do unijnych
dyrektyw, bardzo $cisla wspdlpraca gospodarcza
pomie¢dzy czlonkami UE badZz wspélpraca mig-
dzyregionalna, wzglednie niecograniczony przeplyw
towar6w, ustug, dobr kultury, a takze ludnosci spra-
wiajg, ze coraz mniej jest miejsc w granicach UE,
gdzie wielo- badZ migdzykulturowosé nie wystepu-
je. Idea ,zjednoczenia w réznorodnosci” wzmaga
za$§ dzialania na rzecz mi¢dzykulturowego pozna-
nia i porozumienia, ktére uznano za niezbg¢dne nie
tylko w kontekscie harmonijnego rozwoju spo-
teczno-kulturowego przy jednoczesnym zachowa-
niu dotychczasowego dziedzictwa, lecz przede
wszystkim dla rozwoju i konkurencyjnosci wspdl-
nej, unijnej gospodarki.

2 Komponent ,Lingua” uwzgledniony zostal takze w p6zZniejszych, funkcjonujgcych na szerszg skale programach edukacyjnych:
Socrates I (program na lata 1995-1999), Socrates II (program na lata 2000-2006/2007) oraz Lifelong Learning Programme — ,Uczenie

si¢ przez cale zycie” (program na lata 2007-2013).

3 26 wrze$nia ustanowiony zostal za§ Europejskim Dniem Jezykow.

N
w

eiuepeq 1 3109

Meritum 1(16) 2010

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



N
IS

| 91109 ]

Peq

elue

Stopien zaktywizowania relacji pomigdzy przed-
stawicielami ré6znych kultur, a wigc ijakos¢ ich p6z-
niejszej wspoltpracy, uzaleznione sa w gléwnej
mierze od uwarunkowan organizacyjno-prawnych
oraz od krajowej/unijnej polityki informacyjnej (tu
zaznacza si¢ tendencja sprzyjajaca). Znaczenie
przypisac jednak nalezy takze szczegélnym kompe-
tencjom uczestnikow przedmiotowego dialogu.
Wsrdd kompetencji najwazniejszych, w perspekty-
wie podjetej problematyki, wyr6znié nalezy kompe-
tencj¢ migdzykulturows, dla ktérej kluczowe sg
kompetencje w zakresie porozumiewania si¢ w j¢-
zykach obcych, kompetencje spoleczne 1 obywatel-
skie oraz $wiadomo$¢ i eckspresja kulturalna.
Nadrzedna wzgledem nich kompetencja migdzy-
kulturowa, uogélniajac, wyraza si¢ w zdolnosci do
skutecznej komunikacji 1 dzialania jednostki na po-
graniczu kulturowym, gdzie stykaja si¢ nie tylko
rozne kultury (w tym wyznania, wartosci 1 §wiato-
poglady), ale wystepuje réwniez réznorodnosé jezy-
kowa. Jej ksztaltowanie powinno byé procesem
permanentnym; powinno stanowil trzon catozy-
ciowej edukacji czlowieka.

Nie umniejszajac znaczenia procesdw wychowa-
nia w rodzinie, ktore najbardziej efektywne wydaja
si¢c by¢ w dziecifistwie, oraz rozwoju osobniczego
poprzez nabywanie wiedzy i do§wiadczen na p6z-
niejszych etapach zycia (az do okresu péZnej staro-
Sci), za szczegdlny pod wzgledem mozliwosci
ksztaltowania kompetencji migdzykulturowej uz-
na¢ nalezy okres formalnej edukacji szkolne;j.
W tym czasie bowiem intensywno$¢ (najczgsciej tak-
ze 1 efektywno$¢) oddzialywah wychowawczych
1 ksztalcgeych na czlowieka jest najwyzsza. W tym
tez okresie rozpoczyna si¢ wieloletni proces na-
uczania/uczenia si¢ jezykéw obcych, co jest szcze-
gdlnie istotne w kontekscie podjetej problematyki.
Dlatego tez nie powinny dziwié coraz bardziej wy-
raziste postulaty gloszone na forum mi¢dzynarodo-
wym wlgczenia i stalego unowoczes$niania nauczania
miedzykulturowego oraz ksztalcenia jezykowego
na etapie edukacji szkolnej, poczawszy juz od pierw-
szego ctapu edukacyjnego. Zrealizowanie tych
postulatéw jest ponieckad warunkiem (w zaloze-
niach koncepeji funkcjonowania UE) przygotowa-
nia kolejnych pokoleni Europejezykéw do w pelni
aktywnego zycia w rzeczywistosci pluralizmu je-
zykow i kultur®. Tym bardziej ze, jak juz podkre-
§lano, typowych obszaréw kulturowego wyalieno-
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wania jest coraz mniej, za$ dialog migdzykulturowy
niejednokrotnie staje si¢ dzi$ koniecznoscia. Dlatego
tez zapewne koncepcja edukacji mi¢dzykulturowe;j
wywodzgca si¢ z idei politycznej ugruntowanej na
dociekaniach o charakterze naukowym stosunkowo
szybko zostala zaimplementowana do systemoéw
oswiatowych krajow zachodnioeuropejskich dluzej
osadzonych w systemie demokratycznym niz Polska.

Koncepcja ta opisuje proces oSwiatowo-wycho-
wawczy, u ktérego podstaw lezy rozwijanie umiejet-
nosci dostrzegania, poznawania i rozumienia roz-
nic kulturowych. Zasadniczym celem edukacji mig-
dzykulturowej jest wigc dostarczenie uczgcemu si¢
(w réznej postaci) zasobu wiedzy i kompetencji,
ktérych nabycie i stale rozwijanie umozliwi mu
podjecie dialogu, aktywnych interakeji z przedstawi-
cielami innych kultur w réznych okolicznosciach
1 na roznych plaszczyznach zycia spolecznego.
Istotna cechg tak rozumianej edukacji jest przy tym
otwarcie si¢ na inno$¢ kulturowa 1 w pewnym za-
kresie pielegnowanie, ochrona tej innosci. Przeciw-
stawla si¢ ona zatem zacleraniu roznic poprzez
nadmierne eksponowanie wartosci wspdlnych réz-
nym kulturom. Moze to bowiem rodzi¢ negatywne
skutki dla mi¢dzykulturowych relacji. Ma ona raczej
na celu ksztaltowanie §wiadomosci istnienia takich
roznic, umozliwianie zrozumienia ich istoty,
a w konsekwengji ich akceptacj¢ badZ przynajmniej
tolerancj¢. Jak tatwo si¢ domyslié, rola nauczania jezy-
kéw obeych, a wige owego podstawowego kodu komu-
nikacyjnego, jest w tym przypadku szczegdlnie wazna.
Dlatego tez edukacja miedzykulturowa czy tez na-
uczanic miedzykulturowe (dzialania dydaktyczne
stuzace realizacji celow edukacji migdzykulturowej)
pozostajg w bezposrednim zwiazku z ksztalceniem
jezykowym, a przynajmniej tak by¢ powinno.

Edukacja miedzykulturowa
w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej

Uznal nalezy, iz w wymiarze rozwazan teore-
tycznych koncepcja edukacji migdzykulturowe;j, jak
réwniez unijna polityka jezykowa zaproponowana
w jednym z ostatnich planéw strategicznych: ,,Wielo-
jezycznosé: atut dla Europy i wspélne zobowigza-
nie”, maja solidne ramy i s3 dostatecznie mocno
podparte poprzez szereg badan, raportéw czy ana-
liz statystyczno-ckonomicznych. Nawet pobiezny
przeglad corocznych raportow z serit Key Data

4 Teza ta jednoznacznie wyeksponowana zostala w komunikacie Komisji Europejskiej z dnia 18 wrzesnia 2008 roku pt.
»Wielojezycznosé: atut dla Europy i wspdlne zobowiazanie”. Napisano w nim: Jezyk: nie tylko okreslajg tozsamosé jednostki, stanowig
rowniez czes¢ wspolnego dziedzictwa. Mogg lgczyc ludzi 1 byc oknem na nowe kraje i kultury, sprzyjajge w ten sposob wzajemnemau
zrozumieniu. Skuteczna polityka wielojezycznosci moze zwickszyc perspektywy zyciowe obywateli, poprawic ich szanse na rynku pracy,
utatwic dostep do ustug i naleznych im praw. Moze ona rowniez przyczynic sig do solidarnosci, poprzez wzmocniony dialog
migdzykulturowy 1 spojnosc spoleczng. Przy takim podejsciu régnorodnosé jezykowa moze stac si¢ cennym atutem, a we wspdlczesnym

gglobalizowanym swiecie jego znaczenie bedzie rosto.
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Problematyka miedzykulturowosci a nauczanie jezykéw obcych...

sporzadzanych przez Eurydice, ukazujacych stan
wewnatrzpahstwowych systeméw oSwiatowych, po-
zwala przy tym wnioskowad, ze postulaty kryjace si¢
za ta koncepcja w pewnym zakresie znajduja od-
zwierciedlenie w realnej praktycc szkolnej 1 nie po-
zostaja jedynie martwymi zapisami. Warto zatem
przeanalizowaé pokrotee, jaki wplyw ta wieloletnia
juz debata o mi¢dzykulturowosci wywarla i na polski
system oSwiatowy. Jest to pytanie istotne zwlaszcza
teraz, w dobie ustawowych zmian, jakie przeprowa-
dzane sa na niemalze kazdym szczeblu nauczania.

Niewatpliwym przelomem zblizajacym polski
system szkolny do systeméw zachodnioeuropej-
skich byla zmiana ustrojowa, jaka dokonala si¢
w Polsce po roku 1989. Zainicjowany po tym wyda-
rzeniu cykl reform o§wiatowych (m.in. utworzenie
nauczycielskich kolegiow jezykéw obceych) pozwo-
lit na stopniowe dostosowywanie o$wiaty polskiej
do catkowicie nowych warunkéw spoleczno-go-
spodarczych, a w pewnym momencie takze i kultu-
rowych. Dodatkowym impulsem, byé moze nawet
jeszcze silniejszym, byla akcesja Polski do struktur
Unii Europejskiej w 2004 roku. Aktywne uczestnic-
two Polakéw w zyciu gospodarczym, spoleczno-
-kulturowym 1 politycznym Europy 1 sama
konieczno$¢ dostosowania polskiego systemu pra-
wnego do prawa unijnego musialy w konsekwencji
realnie wplynac takze na polski system edukacji.
Przede wszystkim doczekaliSmy zupelnie nowej,
a nie tylko znowelizowanej, podstawy programowej
ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach
szk6l. W poréwnaniu do poprzedzajacych ja roz-
porzadzen poSwigcono w niej o wiele wigcej uwagi
kwestiom nauczania j¢zykéw obcych i ksztaltowa-
nia kompetencji migdzykulturowej. Nie dosé, ze
znaczgcej zmianie ulegl zakres treSci nauczania, to
zmienil si¢ réwniez ich rozklad. Réwnolegle do
zmian w podstawie programowej zmienily si¢ takze
ramowe plany nauczania. Najdobitniejszym tego
przykladem jest wprowadzenie obowigzkowego
nauczania jezyka obcego nowozytnego juz od I kla-
sy szkoly podstawowej. Co wigcej, po licznych
1 wieloletnich postulatach Srodowisk nauczyciel-
skich 1 naukowych, a takze uczniowskich, w roz-
kfadzie materialu nauczania uwzgledniono wreszcie
ciaglos¢ na kolejnych etapach nauki’. Pojawily si¢
tez zupelnie nowe przedmioty czy Sciezki przed-
miotowe propagujgce treSci z pogranicza kultur
1 powszechnie dzi§ uznawane wartoSci etyczno-
-moralne. Nowy material nauczania okreslony

w podstawie 1 coraz bardziej nowoczesne formy
jego przekazu (za sprawa rozwoju metodyki na-
uczania m.in. j¢zykéw obcych, ale 1 powszechne;j
technologizacji szkét) musialy przy tym wplynaé na
rynek wydawnictw szkolnych, ktory po systemowe;j
transformacji zostal znacznie uwolniony (pozostal
nadz6r ministerialny dotyczacy zgodnosci podrecz-
nika z ramowymi wytycznymi). Zmienily si¢ wigc
1 podre¢czniki szkolne, 1 programy nauczania. I choé
nie we wszystkich, w kontekscie nauczania jezyka
obcego, aspekt miedzykulturowosci realizowany
jest w stopniu wystarczajacym, to jednak decyzja
o wyborze podre¢cznika i1 programu nauczania po-
zostaje w gestii nauczyciela oraz uczniéw. Tym sa-
mym te podreczniki, ktére problematyke te
bagatelizuja, moga zostaé odrzucone przez na-
uczajacych i uczacych sie. Cho¢ wymaga to szeroko
zakrojonej kampanii informacyjnej o miedzykul-
turowosci, to jednak dzi$ taka decyzja jest juz moz-
liwa, a nabierajgca charakteru migdzykulturowosci
rzeczywisto$é, ktéra od pewnego czasu zaczyna ota-
czaé rowniez Polakéw, sama w sobie jest kampania
na rzecz dialogu mie¢dzykulturowego. Otwarcie
granic, a tym samym intensyfikacja kontaktéw
z przedstawicielami odmiennych kultur czy cho-
ciazby coraz bardziej powszechny dostep do Inter-
netu w pewnym stopniu ksztaltuje tez naszg Swia-
domos¢ wielokulturows. Polacy, jako pelnoprawni
obywatele Unii, dostrzegaja wigc nowe mozliwosci
zaistnienia 1 realizacji swoich celéw zyciowych
w nowych warunkach. I coraz cz¢sciej dotyczy to
nie tylko ludzi mlodych i aktywnych, lecz takze 0séb
starszych badz charakteryzujacych si¢ pasywnoScia
spoleczng. Symptomami tego ozywienia sg np.
znaczgcy wzrost zainteresowania Polakéw tury-
styka zagraniczng, ich wzmozona aktywnoS$¢ w sfe-
rze gospodarki mig¢dzynarodowej, wzrost liczby
polskich studentéw na uczelniach zagranicznych
czy tez dynamiczny rozwdj szkél jezykowych réz-
nego typu, w ktéorych w ramach zaje¢ nieobo-
wigzkowych ksztalcg si¢ Polacy w réznym wieku
1 o roznym rodowodzie spoleczno-kulturowym.
Jedna z nowych potrzeb poznawczych, wynikajacg
z rozszerzenia horyzontu wszelkiej aktywnosci, jest
bowiem potrzcba posiadania umiejc;tnoéci komuni-
kowania si¢ w ](;zykach obcych pow1a}zana Z po-
trzeba poznawama 1 zrozumienia innych kultur.
I pomimo ze szkol¢ mozna uznaé za pewnego ro-
dzaju remedium na niedogodno$ci wynikajace
z pojawienia si¢ 1 niezaspokojenia tej potrzeby, to jed-
nak jej dzialalno§é nie w kazdym przypadku jest

5 Niestety, w kontek$cie procesu nauczania jezykdéw obcych w wielu szkolach o zakresie tej ciaglodci, a wigc o wyjéciowym
i docelowym poziomie nauczania, niejednokrotnie przesadza niejednorodny, czesto niski poziom kompetencji jezykowych ucznioéw,
z jakim rozpoczynajg oni nauke jezyka na danym etapie nauczania. Trudnosci badz calkowity brak mozliwosci utworzenia wickszej
liczby grup zaawansowania w zakresie kompetencji jezykowych sprawia, ze sytuacje znane z przeszlosci, a polegajace na nauczaniu
tego samego na kolejnych etapach nauczania i dzis si¢ zdarzaja. Rzeczywisto$¢ odbiega tym samym od zapiséw ustawowych.

N
Ul

| 9103

Peq

elue

Meritum 1(16) 2010

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



N
(o)}

eluepeq |1 91103

wystarczajgca. Dlatego tez powinna byé ona stale
wspierana takze w pozaszkolnych sferach zycia czy
tez w ramach dzialalnosci innych instytucji, np. na
gruncie programé6w unijnych koordynowanych przez
Fundacj¢ Rozwoju Systemu Edukacji — wspomnia-
nego juz programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”.

Podsumowujac niniejsze rozwazania, warto
zwr6cié uwage na jeszeze jeden wazny aspekt, ktory
z mi¢dzykulturowos$cig réwniez jest powiazany.
Mianowicie, warunkiem efektywnego wprowadze-
nia edukacji migdzykulturowej do polskich szkét jest
nie tylko dostosowanie programéw 1 podrecznikow,
wprowadzenie wczesnego startu jezykowego, prze-
znaczenie na ten cel dodatkowych §rodkéw finanso-
wych czy w koficu wzbudzenie w uczniach
zaciekawienia innoScig kulturowsa 1 ich aktywnosci
na tym polu. Szczegélnie wazna jest tez dbalosé
o staly rozwdj systemu ksztalcenia nauczycieli, m.in.
jezykéw obeych, ktérzy, aby moc nauczaé i wspieraé
rozw6j kompetencji migdzykulturowej swoich ucz-
nidéw, sami taka kompetencj¢ powinni posiadac.
I cho¢ w tym wzgledzie widoczna jest znaczgca po-
prawa, to z pewnoscia mozna uczynic jeszcze wigcej.
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