Dr Matgorzata Pamuta

Wielorakie sposoby uczenia jezyka
— czyli jak wspierac rozwoj
umiejetnosci jezykowych

w jezyku drugim, korzystajgc

z koncepcji inteligencji wielorakich

O teorii inteligencji wielorakich (IW) Howarda
Gardnera od kilku miesi¢cy glosno jest w mediach
1 portalach internetowych. Gléwnie za sprawa jed-
nego z projektdw ecuropejskich realizowanych
w Polsce ,Pierwsze uczniowskie do$§wiadczenia
droga do wiedzy”, o ktérym w ubieglym roku poja-
wilo si¢ wiele informacji. Gazety pisaly o przelomie
w o$wiacie, o tym, ze kazde dziecko jest utalentowa-
ne i zdolne. Gardner stal si¢ ,modny”. Na rynku
pojawily si¢ lumaczenia jego ksigzek, a w dydakty-
ce jezykow obeych — materiatly dla nauczycieli, kto-
rzy chceieliby wdrazaé elementy jego teorii.

Koncepcja inteligencji wielorakich, mimo ze po-
wstala jako teoria psychologii poznawczej, od ja-
kiego$ czasu — jak mowi sam jej autor — nalezy do
sfery edukacji'. 1 tak jak i w innych krajach podoba
si¢ ona pedagogom, tak wiele jest nieporozumief
z nig zwiazanych. Bo niektérzy nauczyciele i dzien-
nikarze piszacy o inteligencjach wielorakich myla
style uczenia si¢ z profilem inteligencji, odwotuja
si¢c do testow inteligencji wielorakich, od ktérych
sam Gardner zdecydowanie si¢ odcina, chca na za-
jeciach rozwijaé rézne inteligencje, nie rezygnujac
z tradycyjnego podejscia do inteligencji.

Gardner podkresla koniecznos$¢ glebokiego zro-
zumienia teoril, aby nastgpnie moéc jg zastosowaé
w praktyce. Mam nadziejg, ze ten tekst w jakims za-
kresie wyjasni niektére z funkcjonujacych nie-
Scistosci i zachgci do wdrazania petnej koncepeji do
prakeyki szkolnej. Przyjrzyjmy si¢ jej z punktu wi-
dzenia nauczyciela jezyka obcego, pracujacego na
I etapie edukacji. Kilka jej elementéw jest szczegdl-

nie bliskich praktyce szkolnej: indywidualizacja na-
uczania 1 oceniania, jasne okreslenie celow eduka-
cyjnych, a takze wielorakie sposoby przedstawiania
tematéw 1 pojeé. Te elementy sa takze obecne w dy-
daktyce wezesnoszkolnej 1 konieczne do osiggnigcia
sukcesu w procesie uczenia si¢ zardwno po stronie
nauczyciela, jak 1 ucznia.

Podstawy koncepcji inteligencji
wielorakich

Aby méc rozwazaé wdrazanie koncepcji Gardnera
w nauce jezyka obcego, konieczne jest okreslenie,
czym jest ta wieloaspektowa koncepcja inteligencji,
nazwana teorig inteligencji wielorakich. Przydatne
bedzie tez przedstawienie definicji inteligencji, tak
jak ja okresla sam autor, 1 prezentacja jej podstawo-
wych zalozef, bo odbiega ona od tradycyjnych uj¢é.

Gardner dystansuje si¢ od psychometrycznego
podejscia do inteligencji, w ktérym tradycyjne testy
typu ,,papier-oléwek” okreslaja poziom 1Q bada-
nej osoby. Nie biora one pod uwage kontekstu kul-
turowego, ktory jest niezwykle istotny w takim ba-
daniu, bo osoby wychowane w r6znych kulturach
nie zawsze beda mogly wykonaé test na takim sa-
mym poziomie. Zatem s3 to narz¢dzia niepozwa-
lajace na pelny opis inteligencji osoby badanej. Dla
Gardnera? inteligencja jest potencjalem biopsychi-
cznym danej jednostki i okre$la jej zdolnos¢ do
przetwarzania informacji oraz do rozwigzywania
problemdéw, a takze do tworzenia produktéw kul-
turowych w okreslonym kontekscie kulturowym.

I Gardner H. Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Laurum, Warszawa 2009.

2 Gardner H. Intelligence Reframed, Basic Books, New York 1999.
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Gardner przedstawia inteligencje opisowo, a nie
normatywnie. Uzywajac kryteriéw naukowych, wy-
odrebnit on dziewi¢é inteligencji, przy czym lista ta
nie jest zamknicta: inteligencja jezykowa, logicz-
no-matematyczna, muzyczna, przestrzenna, ruchowa,
intrapersonalna, interpersonalna, naturalistyczna
1 egzystencjalna. Na przyklad inteligencja prze-
strzenna jest wykorzystywana nie tylko przez ludzi
sztuki 1 architektow — wykorzystujg ja takze mary-
narze, ogrodnicy czy murarze — 1 nie jest ona
zwigzana tylko z percepcja wzrokowa, bo jak pod-
kresla Gardner®, osoby niewidome maja bardzo do-
brze  rozwini¢ta inteligencje  przestrzenng.
Inteligencja naturalistyczna bedzie typowa nie tyl-
ko dla ekologéw czy ogrodnikéw, ale takze bedzie
potrzebna rybakom, marynarzom czy pilotom szy-
bowcowym. Mozna zatem powiedzieé, ze kazdy
czlowiek jest inteligentny i dysponuje okreslonym
profilem inteligencji. Inteligencje nie wystepuja
w izolacji 1 gdy opisujemy inteligencje, korzystajac
z koncepdji inteligencji wielorakich, to musimy mé-
wic o ich zestawie. Ta kombinacja bedzie decydo-
wala o tym, w jaki sposéb czlowiek bedzie
rozwigzywal problemy i uczestniczyl w tworzeniu
produktéw kulturowych. Do tego zeby gra¢ w or-
kiestrze, nie wystarczy byé dobrym muzykiem, ale
rowniez konieczna jest umiejetno$¢ wspdlpracy
z innymi, a takze refleksja nad wlasnym warsztatem
pracy — zatem profil inteligencji takiej osoby powin-
niSmy zawiera¢ opis dobrze rozwinigtej inteligencje
muzycznej, interpersonalnej 1 intrapersonalne;j.
Warto tez podkreslic, ze koncepcja ta sprawdza si¢
nie tylko w kulturze europejskiej czy amerykan-
skiej, ale jest mozliwa do zastosowania wobec 0s6b
pochodzgcych z réznych kultur.

Wedlug Gardnera® istnieja dwa typy profili jednos-
tek. Jedne nazwal ,laserowymi”, drugie — ,szpera-
czowymi”. Jednostki o profilach ,laserowych” ba-
zujg na jednej lub dwoch inteligencjach, ktére sg ich
atutami. Osoby charakteryzujace si¢ takimi profila-
mi s3 mocno skoncentrowane na jednej dziedzinie,
ktéra intensywnie zglebiaja. Profil ,szperaczowy”
maja osoby posiadajace te same zdolnosci w trzech,
a nawet wigcej obszarach. Potrafia one poruszaé si¢
swobodnie w kilku sferach. Z punktu widzenia
spolecznego obydwa profile s3 istotne.

Wedlug Gardnera inteligencje mozna rozwijac,
arozwdj ten zachodzi pod wplywem interakeji z oto-
czeniem, zwlaszcza w okresie dorastania. Czynniki
kulturalne, spoteczne, rodzinne, indywidualne

Ibidem.
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1 srodowiskowe odgrywaja istotna role w ksztalto-
waniu i rozwijaniu catego zespotu zdolnosci danej
jednostki®. To wazna zmiana w stosunku do tra-
dycyjnego stanowiska, w ktérym poziom IQ nie
podlegal zmianie, istotna takze z punktu widzenia
procesu ksztalcenia, bo oznacza, ze dzialania edu-
kacyjne moga rozwijaé inteligencje uczacych si¢ize
warto w edukacji docenia¢ nie tylko ,,szkolne talen-
ty”. W praktyce oznacza to, ze borykajgce si¢ 2 pro-
blemami dzieci mogy si¢ uczyc®.

Od teorii do praktyki szkolnej

Teoria inteligencji wielorakich moze byé wyko-
rzystywana w edukacji 1 to wlasnie nauczyciele
szczegblnie zywo na nig zareagowali. Znalazla ona
wiele interpretacji 1 zastosowan, co doprowadzito
do tego, ze sam Gardner’ nie zawsze zgadza si¢ ze
sposobem korzystania z niej. Powstalo wiele pro-
gramoéw szkolnych bazujacych na IW, wiele szkot
deklaruje, ze uczy wedtug koncepcji Gardnera. Aby
wlasciwie zastosowacé teorie IW, nalezy ja najpierw
wlasciwie zrozumiel, gdyz powierzchowna wiedza
o teorii lub jej calkowite niezrozumienie moze do-
prowadzi¢ do jej odwrotnych zastosowan. Na
przyklad, podczas gdy mnogosé inteligencji sugeru-
je ulepszenie wydawanych instrukcji, to nie jest ko-
nieczne nauczanie na osiem roéznych sposobow.
Zrozumienie, ze inteligencje nie dzialajg w izolacji,
pomaga uniknal sztucznego rozdzielania inteli-
gencji w klasie lub klasyfikowania uczniéw wedlug
jednej tylko inteligencji.

Czym charakteryzuje si¢ zatem szkola, w ktore;j
ksztalci si¢ dzieci w zgodzie z teorig inteligencji
wielorakich? Czym charakteryzuja si¢ zajecia je-
zyka, na ktorych rozwijane s3 inteligencje wielora-
kie uczniéw? Przyjrzyjmy si¢ nastgpujacym
elementom ksztalcenia: indywidualizacji naucza-
niaioceniania, celom edukacyjnym, a takze meto-
dom 1 technikom stosowanym na zajeciach
szkolnych.

Indywidualizacja nauczania

Gardner w swoich tekstach wyraznie podkresla
konieczno$¢ indywidualizacji nauczania na wszy-
stkich jego etapach. Ale Gardnerowskie podejscie
nie oznacza, ze nalezy przygotowaé dziewiec wersji
lekeji, tak aby byly one dopasowane do domi-
nujacego typu inteligencji danego ucznia. Prawdzi-

Gardner H. Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, ibidem.
Viens J. Moving from Theory to Practice, 2009 (ww.miinstitute.info).
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we zajecia oparte na koncepcji IW to takie, na
ktérych korzysta z niej, z jej kluczowych elemen-
tow, w celu prowadzenia zindywidualizowanego
toku nauczania dla wszystkich uczniéw. Dzisiejsi
najmlodsi uczniowie dorastajg w innym Swiecie niz
ich nauczyciele. Ich kontakt z komputerem i wirtu-
alng rzeczywisto$cia sprawia, ze wymagaja oni bar-
dziej indywidualnego podejscia oraz zaspokajania
potrzeb poznawczych w sposdb zréznicowany
i1 bardziej dynamiczny niz jest to realizowane w tra-
dycyjnej szkole. Zatem warto obserwowac uczniow,
aby wiedzieé, jaki jest ich profil inteligencji. Gard-
ner sugeruje, ze w klasie bardziej ,uzyteczne” niz
konstruowanie ¢wiczen specyficznych dla inteli-
gencji jest obserwowanie, w jaki sposéb uczniowie
realizuja zadania z réznych dziedzin®.

Prowadzenie regularnych obserwacji uczniow
pozwoli nam ich lepiej poznac i lepiej dostosowaé
nasze dzialania dydaktyczne do ich potrzeb.

Teoria IW stwierdza, iz kazdy z nas ma prefero-
wane sposoby pracy, uczenia si¢, pojmowania lub
tez sposoby najbardziej nam odpowiadajace w roz-
wigzywaniu probleméw, dziataniu lub generalizo-
waniu znaczenia. Zatem istnieje  potrzeba
zrozumienia preferencji kazdego z uczniow, a tak-
ze przeksztalcenie tych informacji w konkretny
program nauczania. Podczas gdy program naucza-
nia zazwyczaj zawiera to, co uczniowic powinni
lub muszg si¢ nauczy¢, powinien on réwniez zawie-
rac to, czego uczniowie cheg si¢ uczy¢ i doswiadczac.
To wlasnie zainteresowania i pasje dzieci, to,
w czym s3 dobre i co lubig robié, czynig do§wiad-
czenia edukacyjne motywujgcymi, absorbujgcymi,
sensownymi i zabawnymi i zwigkszaja réwniez
szanse na to, ze dzieci uczg si¢ efektywniej i stajg si¢
coraz madrzejsze.

Ocenianie w nauczaniu jezyka
W nauczaniu wczesnoszkolnym

Podczas oceniania umiejetnosci uczniéw nauczy-

ciele korzystajacy z teorii IW skupiaja si¢ na ich moc-

nych stronach i oceniaja szerszy zakres umiejetno-

Sci niz tylko te 'gzykowe Informacje uzyskane

w trakcie obserwacji powinny byé Wykorzystywane

nie tylko podczas przygotowywania opisowej oceny

koncowej, ale przede wszystkim brane pod uwage

w trakcie procesu uczenia sig, przy organizowaniu

kolejnych zajec:

* do wzmacniania mocnych stron uczniéw w prze-
znaczonych dla nich zadaniach,

¢ do niwelowania stabo$ci uczniéw,

* do przydzielania i grupowania uczniéw,

* do rozwijania uczniowskich talentéw.

Gardner sugeruje, ze powinni§my wypracowy-
wac takie metody oceniania, ktére pomagajg w re-
gularnym, systematycznym 1 pozytecznym ocenia-
niu’. Ocenianie powmno by¢ wszechstronne,
z wykorzystaniem nie tylko jednego kontekstu, ale
kilku. Zadaniem nauczyciela jest zdobycie o dziec-
ku tylu informacji, ile si¢ da, oraz przedstawienie
ich tak dziecku, jak i jego rodzicom w zrozumialy
dla nich sposdb.

Na przyklad, aby oceni¢ umiej¢tnosci lingwis-
tyczne mozna wykorzystaé historyjke: uczniowie
moga opowiadac historyjki 1 ilustrowaé je graficz-
nie. Ocenianie umiejetnoSci przestrzennych moze
polegad na czytaniu i tworzeniu map, projektowa-
niu domu czy pokoju, tworzeniu projektu fotograficz-
nego lub rysunku na $cianie. Korzystanie z IW
W ocenianiu sprawia, ze jest ono naturalne
i dokladne, innymi sfowy, ocenia si¢ to, co twierdzi
si¢, ze si¢ ocenia. Ponizej propozycja karty oceny
umiejetnosci komunikowania sig:

Karta obserwacji 1 Komunikowanie si¢

Zaznacz krzyzykiem spelnione kryterium

Imi¢ i NazZwisko UCZNIA c.coveveerieiiiieieieirieicenieiecenes

Data 0bSerwacyl «..cceeceeieenennininieieieieieieeiccceeeseseeenee

Stara komunikowac si¢ W jeZyKu .....cocoveveieieiincncncnnee.

Poprawnie reaguje na polecenia

Umie skorzysta¢ z nowego stownictwa w zabawach i grach jezykowych

Zna 1 korzysta z edukacyjnych gier komputerowych w jezyKu ......cccccoveiiciniiiinncinnccnnnen

Aktywnie uczestniczy w zajeciach

Chgtnie wspdlpracuje z innymi dzie¢mi

Viens J. Moving from Theory to Practice, ibidem.

9 Gardner, H. Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Media Rodzina, Poznaf 2002, s. 249.
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Ocenianie w duchu IW to proponowanie ucz-
niom takich zadan, przy pomocy ktérych uczen
moze wykazaé opanowanie 1 zrozumienie mate-
rialu. Jednym z takich narze¢dzi, pozwalajacych
wszechstronnie ocenid, jest portfolio, ktérego jezy-
kowa wersj¢ proponuje publikacja ,,Europejskie po-
rtfolio jezykowe (EPJ) dla uczniéw w wieku 7-10
lat”. EPJ jest narze¢dziem, ktére zacheca do refleks;ji
na temat swojego uczenia si¢, wspiera dzialania
ucznia dotyczace oceniania wlasnych umiejetnosci
oraz nabytej wiedzy, a takze monitorowania swoje-
go procesu uczenia si¢. UczeA moze systematycz-
nie, w okresSlonych odcinkach czasowych badaé
swoje umiej¢tnoSci 1 notowal uzyskane wyniki.
Moze takze zbieral swoje prace, ktére ocenia w da-
nym momencie jako najlepsze, a gdy uzna, ze stan
jego wiedzy i umieje¢tnosci si¢ zmienil, moze takg
prace usunacl ze swojego portfolio, bo portfolio jest
narz¢dziem dynamicznym, dostosowanym do
uczenia sig, ktore jest procesem, a nie stanem. Port-
folio uzupelniane jest zgodnie z indywidualnym ry-
tmem nauki. Nauczyciel mtodszych uczniéw ma za
zadanie wspieraC ich autonomig i uczyé strategii
uczenia si¢. Obserwowanie, jak pracuje dziecko
przygotowujgce swoje portfolio, moze przynies¢
nauczycielowi wiele informacji na temat ucznia,
jego preferencji, mozliwosci, zainteresowan, co po-
winno by¢ przydatne zaréwno podczas regularnego
nauczania, jak i oceniania'®. Portfolio jezykowe jest
zalecanym w podstawie programowej narz¢dziem
rozwijajacym autonomi¢ ucznia i jego zdolnosé
samooceny.

Wielorakie przedstawienie tematéw
i pojec

W klasie powtarzamy wielokrotnie wybrane za-
gadnienia, teksty, piosenki. Gardner jest przekona-
ny, ze jest jednak blgdem przedstawienie tych samych
tresci w ten sam sposob. Osiggniecie grogumienia jest
duzo bardziej prawdopodobne, jesli uczen styka sig
g materialem w rognych formach i kontekstach.
A najlepszym sposobem doprowadzenia do tego jest
zaangazowanie wszystkich inteligencyi, ktore majg
zwigzek z tematem, na tyle uzasadnionych sposobow,
ile jest mozliwych"'. W klasie jezykowej warto tak
opracowywadé zajecia, aby uczniowie mogli wyko-
rzystywal 1 rozwijal swoje rdzne inteligencje.
W trakcie odgrywania scenek, zadania tak popular-
nego na lekcjach jezyka, uczen korzysta z inteligen-
¢ji interpersonalnej 1 z tej samej inteligencji

10 Tbidem.
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korzysta, bawigc si¢ na placu zabaw czy tez pracujac
ze swoja grupa nad projektem. Rozwija on zatem
podczas tych trzech rodzajow aktywnosci te samg
inteligencje, lecz w rézny sposéb. Wiasciwe zasto-
sowanie teorii IW oznacza zapewnienie wachlarza
doswiadczen, ktére inaczej wykorzystuja kazda
z inteligencji'®.

Praktycznym skutkiem teorii inteligencji wielo-
rakich jest wspoltworzenie wraz z uczniami odpo-
wiedniego Srodowiska edukacyjnego, ktére stymu-
lowaloby ich harmonijny rozwéj i pozwalaloby im
na odkrywanie i poznawanie nowego jezyka przy
wykorzystaniu r6znych inteligencji.

Na zajgciach jezykowych nie tylko uczmy jezy-
ka, ale starajmy si¢ wraz z uczniami odkrywaé
otaczajacy ich rzeczywisto$¢; wprowadzajmy ¢wi-
czenia muzyczne, plastyczne czy sportowe, prze-
prowadzajmy dos$wiadczenia, nie zamieniajmy
lekeji w zajecia etykietowania znanej juz rzeczywi-
stosci przy pomocy nowych stéwek, ale pokazujmy,
ze jezyk moze by¢ narz¢dziem poznania, a wtedy
bedziemy mogli méwic o zajeciach bazujgcych na
teorii IW.
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