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Ksztatcenie dwujezyczne
a nauczanie jezykdw obcych

Wyobrazmy sobie, ze w wielkim miescie, powiedz-
my w Berlinie, zgubito si¢ dwoch maluchéw, kté-
rzy przyjechali z rodzicami z Polski i rodzice przez
chwilowg nieuwage, np. w wielkim domu towaro-
wym, nagle stracili ich z pola widzenia. Oba malu-
chy przerazone, zagubione, ptacza. Podchodzi do
nich pracownik domu towarowego 1 prébuje
nawigzaé rozmowe. Pyta: Dlaczego placzesz?
Gdzie jest twoja mama? Jak si¢ nazywasz? Czy to
Jjest twaj brat? Gdzie mieszkasz? Probuje uspokoié:
Nie placz, zaraz gnajdziemy mame. Wyciaga chu-
steczke 1 caly czas co§ méwi i pociesza dzieci. Na
marginesie dodajmy, ze oba maluchy uczyly si¢
w przedszkolu lub w I klasie jezyka niemieckiego.
Pracownik domu towarowego orientuje si¢, ze
placzace dzieci sa obcokrajowcami. Probuje wiec
na rézne sposoby co$ ustali¢ z maluchami. Jak rea-
guja dzieci? Placza dalej... ale jeden z nich... nie
moéwi, ale na pytanie: Gdzie jest twoja mama?
—moze wskaze reka. Na pytanie: Jak sig nazywasz?
— moze odpowie: Jas. Na pytanie: Jak nazywa si¢
twoja mama? — moze tez co$ wybaka. Czy to jest
twdj brat? — moze pokiwa glowag, moze powie
Adas. Moze na pytanie: Jestes'z Polski? — tez po-
kiwa glowg. Madry dorosly, na ktérego barkach
spoczywa teraz problem prowadzenia rozmowy,
wiedzac, ze ma do czynienia z obcokrajowcem, be-
dzie prébowal dostosowaé swoje pytania do reakeji
zagubionego dziecka. Jest szansa na wydobycie od
dziecka minimum potrzebnych informacji. Drugi
chlopiec — nie reaguje na zadne pytania, jest coraz
bardziej zagubiony. Aby z nim porozmawiaé
— niezbedny jest thumacz. Ale jakiego jezyka?

Koszmar. Nie zyczymy nikomu, aby kiedykol-
wiek zgubito mu si¢ dziecko i to nie tylko za gra-
nicg. Ale powyzsza hipotetycznag sytuacje przy-
wolaly§my, aby porozmawiac o nauce jezyka obcego,
nie tylko matych dzieci. Dlaczego jeden z chlopcow
nie reagowal na zadne pytanie, a drugi byl w stanie
przynajmniej szczgtkowo (jak na przerazone dziec-
ko) przekazaé kilka informacji kiwnieciem glowa,

wskazaniem r¢ka? Bo w naszej historyjce — choé
obaj uczyli si¢ niemieckiego przez tyle samo godzin
—kazdy z nich uczyt si¢ inng metoda. Adas uczyl si¢
tylko wierszykéw, piosenek, pojedynczych stow.
Jego pani méwila do niego caly czas po polsku. Ro-
dzice takiego ucznia moze s3 i zadowoleni: mozna
poprosic dziecko o deklamowanie wierszyka u cioci
naimieninach. Ja$ tez uczyl si¢ wierszykéw, ale jego
pani méwila do niego i nawigzywala z nim kontakt
w jezyku niemieckim. Nauczyla go rozumiec.
W tym wypadku (o ile Ja$ nie uczyl si¢ takze wier-
szykow) rodzice moga by¢ rozczarowani: Jas$ nic nie
umie! Niemozliwe?

Na konferencji po$wigconej zintegrowanemu
ksztalceniu przedmiotowo-jezykowemu (CLIL)
w Tampere (2008) prelegenci ze Stowenii pokazali
film przedstawiajacy dwie lekcje jezyka niemieckie-
go z malymi dzie¢mi.

Lekcja pierwsza: pani ma wycictego z kartonu
kota, sfoneczko, gwiazdki $niegu; przyniosla tez skar-
petki. Dzieci siedzg naokolo stolika, $mieja si¢, pani
jest zabawna, dzieci bawia si¢ Swietnie. Pani uczy ich
na pamie¢ wierszyka (o zimie, o kotku, o skarpet-
kach, o $niegu). Jedno dziecko nie nadgza. Z jego
miny mozna wyczyta¢ chec nauki, ale nie jest w sta-
nie sprosta¢ zadaniu pamigciowej nauki. Pani zwra-
ca si¢ do dzieci wylacznie w ich jezyku ojczystym.

Lekcja druga: dzieci siedza na podlodze. Sg roz-
luzZnione. Pani przyniosta torbe 1 zdjecia. Pani opo-
wiada, ze wybiera si¢ w podrdéz i pokazuje
dzieciom, co zabiera ze sobg (pojawiaja si¢ czgscio-
wo te same slowa — zima, $nieg, zimno, skarpet-
ki...). Dzieci $mieja si¢ (rozbawilo ich stowo
pyjama 1 powtarzajg je, przedrzezniajac si¢). Pani
caly czas méwi po niemiecku. Nagle pani wyjmuje
tez okulary stoneczne i jedno z dzieci (noszace oku-
lary) reaguje, wchodzac z panig w rozmowe: dziec-
ko méwi po stowensku — pani odpowiada po
niemiecku. Wymieniaja ze sobg w ten (dwujezycz-
ny) sposéb 2-3 zdania.
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Obie lekeje sa bardzo zabawne. Na obu dzieci
bawia si¢, $mieja, wyglupiaja. Ale znéw wyob-
razmy sobie, ze dzieci z obu grup w tym samym
skladzie przcchodzq do klasy nast@pne] 1 naszym
zadaniem jest kontynuowa¢ z nimi nauke jezyka
mcmlecklego

Co mogg zrobi¢ z grupa pierwsza? Co laczy te
dzieci? — oczywiscie rézne wierszyki. Ale moze tak
si¢ zdarzyé, ze kazde z dzieci zapamigtalo inny.
Co mogg zrobié z tg wiedza? Czy moge na tym bu-
dowac jaka$ kontynuacj¢? Prawdopodobnie roz-
poczynam ,swoja” koncepcj¢ nauczania — od
poczatku.

A co taczy dzieci z grupy drugiej? WSZYSTKIE
umieja to samo, choé zapewne w réznym stopniu:
posiadaja poczatkowa umiejetno$é rozumienia j¢-
zyka obcego. Potrafiag nan zareagowal w sytuacjach
naturalnych. Co moge zrobi¢ z tg umiej¢tnoscia?
Poglebia¢, mnozyc¢ kolejne sytuacje. To bardzo so-
lidna baza, na ktérej moge kontynuowal nauke
jezyka.

Na tej samej konferencji, podczas wizytacji w pew-
nej szkole podstawowej, jej dyrektor ,rzucita” zda-
nie, iz dzieci do I klasy (!) z programem zintegro-
wanego ksztalcenia jezykowo-przedmiotowego sg
przyjmowane na podstawie EGZAMINU z jezyka.
Natychmiast zadano pytanie: Jak wyglada egzamin
z jezyka niemieckiego dla dzieci, ktére nie piszg
1 nie czytaja? I od razu odpowiedZ: Bada si¢ ich
umiejetnos$é rozumienia.

Dzieci spotykaja si¢ w grupie 1 nauczyciel,
bawigc si¢ z nimi i uzywajac tylko jezyka niemiec-
kiego, obserwuje i ocenia umiejetno$é rozumienia.
Dzieci nie maja obowiazku odpowiadania na pyta-
nia po niemiecku. Nie sg nawet przepytywane. De-
cyduje jedynie umle](;tnosc rozumienia 1 radzenia
sobie w zaproponowanej im zabawie.

Nasz tekst pragniemy poswiecié refleksji do-
tyczacej sposoboéw nauczania jezykdéw obcych,
a wlasciwie pordwnaniu nauczania jezykdw obcych
z ksztalceniem dwujezycznym. Jeszcze kilka lat
temu pojecie ,,szkota dwujezyczna” bylo identyfi-
kowane przez wielu ze szkola, w ktérej uczy si¢
dwéch jezykéw, a najczestsze pytanie rodzicow
w okresie rekrutacji brzmialo: Jakich dwoch jezykow
uczy si¢ u panstwa w klasach dwujezycznych? Na
szczgScie to pytanie pada dzi§ coraz rzadziej,
a ksztalcenie dwujezyczne jest coraz czesciej okre-
Slane akronimem CLIL — Content and Language
Integrated Learning. CLIL odnosi si¢ do kazdej sytu-
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acyi edukacyjnej, w ktorej dodatkowy jezyk (tzn. jezyk
drugi lub jezyk obcy), a nie jezyk najczgscie] uzywany
preez dang spotecznosc jezykowq (jezyk wigkszosci
spolecznej), jest stosowany jako jezyk komunikacji
1 przekazywania wiedzy na lekcjach przedmiotow
niejezykowych.

Przytoczona przez nas we wstepie historia
o dwoch chlopcach uczgcych si¢ réznymi metodami
jezyka obcego w edukacji wezesnoszkolnej oddaje
w sposob pelny istote ksztalcenia dwujezycznego
w zestawieniu z inng metodg nauczania.

Jas, przyzwyczajony do stosowania rownolegle
dwoéch jezykow wykladowych (ojczystego 1 obcego)
w zblizonych do rzeczywistych sytuacjach zycia co-
dziennego nabyl kompetencj¢ komunikacyjna, kto-
ra pozwolila mu zareagowal w chwili, w ktorej
jedynym przekaznikiem informacji byt jezyk obcy.

Sprébujmy poréwnal zatem, jak wyglada na-
uczanie jezykow obceych i1 ksztalcenie dwujezyczne
na trzech obszarach:

* jezyka lekeji,
* jezyka na lekeji jezyka obcego,
* jezyka przedmiotu.

Jezyk lekcji

Niestety powszechne jest w Polsce nauczanie
(1 to takze na filologiach) jezyka obcego za po-
moca... jezyka ojczystego. Wystarczy przytoczyc
polecenia z podrecznikéw. Stowa ,,czytal”, ,,pisal”
to jedne z pierwszych slow, jakie poznajemy na lek-
cjach jezyka (niezaleznie od wieku). I jesli wyste-
puja w czytance, w tekscie, to trzeba je odmienié, ale
nie mamy problemu z ich rozumieniem. Dlaczego
wiec w poleceniach te same stowa MUSZA byc
ttumaczone? Dlaczego wszystkie polecenia na lek-
¢ji jezyka obcego sa wyglaszane w jezyku polskim?

Prawie we wszystkich podrecznikach do nauki
jezykow obceych polecenia sg w jezyku obcym i pol-
skim. Kto w tej sytuacji czyta polecenie w jezyku
obcym?’ Uczeh zadowala si¢ przeczytaniem polece-
nia po polsku i wlasciwie zapis w ]gzyku obcym
przestaje spetnia swoja rolg. A przeciez nie powm—
no byé zadnych probleméw z reagowaniem ucznia
na polecenia (zaréwno na te w podrecznikach, jak
1 na te wydawane przez nauczyciela), jesli beda one
formulowane krétko i konkretnie, z uzyciem stéw
powtarzanych i znanych uczniowi. Wydaje si¢ za-
tem kuriozalne wymuszanie przez wydawcoéw, na-
uczycieli czy uczniéw podwdjnego zapisu polecen.

U CLIL refers to any educational situation in which an additional language (second or foreign), and therefore not the most widely used
language of the environment (the majority language), is used for teaching and learning subjects other than the language itself. Ttumaczenie
za: Fachsprache Deutsch, Deutsch In Allen Fichern, Instytut Goethego, Wydawnictwo Hueber, nr 30/2004.
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W ksztalceniu dwujezycznym od pierwszej lekeji
jezyka obcego nauczyciele postuguja si¢ jezykiem
obcym. Zanurzenie w jezyku (imersja) pozwala na
realizowanie glownych celéw szkoly dwujezycznej:
planowe i systematyczne uzycie jezyka obcego jako jezy-
ka wyktadowego oraz nabycie bardzo szerokiej kom-
petencyi komunikacyjnej. Uczniowie, ktérzy zaczy-
naja w klasach dwuj¢zycznych nauke jezyka obcego,
dziwig si¢, ze nauczyciel méwi tylko w jezyku ob-
cym. Na poczatku wychwytuja pojedyncze stowa
(internacjonalizmy), domyslaja si¢ kontekstu, s3
uwazni na zachowania pozawerbalne nauczyciela
1 po kilku lekcjach nie majg zadnego problemu z wy-
konywaniem polecenn wydawanych w jezyku obecym.

Jezyk na lekcji jezyka obcego

Na tym obszarze treSci 1 umiejetnosci zawarte
w podstawie programowej na poziomie szkoly pod-
stawowej 1 gimnazjum sg zblizone w odniesieniu do
nauczania j¢zyka obcego 1 ksztalcenia dwujezyczne-
go. Na tych etapach ksztalcenia obowigzuje ksztalto-
wanie takich samych umiejetnosei receptywnych
1 produktywnych z jezyka obcego. Dopiero na etapie
liceum pojawia si¢ oddzielny zapis podstawy pro-
gramowej z jezyka obcego dla klas dwujezycznych
1 obowigzuje inny rodzaj egzaminu zewng¢trznego
dla absolwentéw tych klas (egzamin maturalny z j¢-
zyka obcego dla absolwentéw klas dwujezycznych).

Lekcje jezyka obcego w klasach dwujezycznych
od lekeji jezykéw obeych w innych typach klas r6zni
przede wszystkim to, ze wyst¢puja na niej inne stra-
tegie uczenia si¢. Na lekcjach jezyka obcego w kla-
sach dwujezycznych, na wszystkich poziomach,
uczen jest przygotowywany do radzenia sobie z tek-
stem obcoj¢zycznym. Na poziomie liceum, w zale-
zno$ci od tego, jakiego jezyka obcego si¢ uczy,
uczen nabywa umiej¢tnosci odbioru réznego typu
dokumentéw audio, tekstéw prasowych, literackich
1 popularnonaukowych, specyficznych dla danego
kregu kulturowego. Podobnie dzieje si¢ w obrebie
umiej¢tnosci produktywnych, méwienia 1 pisania.
Widoczne jest to w szczegolnosci w przypadku je-
zyka francuskiego i hiszpafskiego, gdyz uczniowie
takich klas dwujezycznych zdajg egzamin matural-
ny na mocy porozumieh bilateralnych z Francja
1 Hiszpania, w ktorych okreSlone s3 wymagania co
do formy matury. Uczniowie klas dwuj¢zycznych
z jezykiem francuskim muszg na egzaminie ust-
nym dokonal analizy tekstu literackiego oraz
przeczytal i przeanalizowaé dzielo literackie w kla-
sie maturalne;j.

Réznice pojawiajg si¢ takze w wymaganiach egza-
minacyjnych na etapie rekrutacji do liceum z klasa-
mi dwuj¢zycznymi oraz na egzaminie maturalnym.

Europejski System Europejski System
Opisu Ksztalcenia Opisu Ksztalcenia
Jezykowego Jezykowego

a poziom egzaminéw  |a poziom
pisemnych z jezyka zewnetrznych
francuskiego w klasach |egzaminéw
dwujezycznych’ z jezykow obeych

egzamin polowkowy
w gimnazjum (klasa
druga)i w klasach
wstepnych

Al-A2

egzamin kohcowy
W gimnazjum

z jezyka obcego
A2

egzamin kohcowy

w gimnazjum jako
sprawdzian uzdolnien
kierunkowych

w rekrutacji do liceum
A2-B1

(przewaga zadan

z poziomu Bl)
matura poziom
podstawowy
B1

egzamin polowkowy
w liceum (klasa druga)

B1-B2

matura poziom
rozszerzony

B1-B2

(przewaga zadan
z poziomu B2)

probna matura matura poziom

Cl1 dwujezyczny

(dla absolwentéw klas
dwujezycznych)

Cl1

Wydaje nam si¢ jednak, ze po wprowadzeniu re-
formy systemu edukacji, za kilka lat, poziom egza-
minu gimnazjalnego z jezyka obcego zostanie takze
zrbéznicowany, a poziomy matur zostang przy-
porzadkowane do warunkéw, w jakich uczyl si¢
uczen (kiedy zaczal uczy¢ si¢ jezyka obcego, w ja-
kiej liczbie godzin w cyklu nauczania itp.).

2 Sekcje dwujezyczne z jezykiem francuskim przeprowadzaja ogélnopolskie egzaminy zewnetrzne z jezyka francuskiego wedtug
standardéw wymagai do tych egzaminéw opracowanych przez przedstawicieli wszystkich sekeji dwujezycznych z jezykiem francuskim

w Polsce we wspdlpracy z Pracownia Jezykéw Obcych CODN.
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Obecnie tak wiasnie si¢ dzieje w przypadku ucz-
nia klas dwujezycznych: jesli wybierze na maturze
jezyk obcy, ktérego uczyt si¢ na poziomie dwujezy-
cznym Cl, jest zobligowany do zdawania go na tym
samym poziomie na maturze.

Trud wlozony w uczenie si¢ dwujezyczne doce-
niajg nasi zagraniczni partnerzy, ktérzy po zdaniu
matury na poziomie dwuj¢zycznym z jezyka obce-
go 1 przedmiotu przyznajg abiturientom dyplomy:
* wjezyku niemieckim: Deutsches Sprachdiplom Cl1,
* wjezyku hiszpanskim: Titulo de Bachiller®,

* w jezyku francuskim: Aztestation de compétence
linguistique C1*.

Jezyk obcy na przedmiocie nauczanym
dwujezycznie

W klasach dwuj¢zycznych nauczanie jezyka ob-
cego nie konczy sie wraz z dzwonkiem. Tak dzieje
sie¢ w klasach innego typu — uczeh pakuje podrecz-
nik z jezyka obcego do plecaka i ma kontakt z jezy-
kiem obcym dopiero za kilka dni. Uczen klasy
dwujezycznej przyswaja jezyk obcy takze podczas
nauki przedmiotéw wykladanych w jezyku obcym,
co najmniej w 50% wszystkich godzin lekcyjnych.
Na egzaminie maturalnym ma mozliwos¢ zdawa-
nia dodatkowo w jezyku obcym przedmiotu, ktére-
go byt nauczany dwujezycznie.

Ustawa o systemie o§wiaty definiuje, jakie przed-
mioty moga byé nauczane dwuje¢zycznie:

Art. 3. llekroc w dalszych przepisach jest mowa bez
blizszego okreslenia o: [...]

2b) oddziale dwujezycenym — nalezy przez to rozu-
miec oddziat szkolny, w kicrym nauczanie jest prowa-
dzone w dwoch jezykach: polskim oraz obcym nowo-
gytnym bedgcym drugim jezykiem nauczania, przy
czym prowadzone w dwoch jezykach sg co najmniey
dwa zajecia edukacyjne, z wyjgtkiem zajec obejmujgcych
Jeryk polski, czes¢ historii dotyczgeg  historii Polski
1 cgesc geografii dotyczgeg geografii Polski, w tym co
nagmniej jedne zajecia edukacyine wybrane sposrod za-
Jec obegmuggeych: biologig, chemig, fizyke, czesd geogra-
fii odnoszgeg sig do geografii ogdlney, czes¢ historii od-
noszgeq sig do historii powszechnej i matematykg®.

Zatem mogg to by¢ wszystkie przedmioty, na-
wet wychowanie fizyczne, z wylagczeniem czesci
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dotyczacej historii 1 geografii Polski. Kazdy
z przedmiotdbw nauczanych dwujezycznie ma
swoj specyficzny jezyk (takze w jezyku ojczystym).
Uczniowie nabywajg zatem umiej¢tnosé postugi-
wania si¢ dodatkowo jezykiem fachowym z histo-
rii, matematyki czy biologii. Ilu z nas, nauczycieli
jezykdéw obceych, swobodnie stosuje terminologie
przedmiotéw Scislych? Uczniowie klas dwujezycz-
nych to potrafig i z powodzeniem kontynuujg po
liceum nauk¢ na uczelniach zagranicznych lub
polskich, ktére proponuja ksztalcenie w jezykach
obcych na réznych kierunkach.

Czy mozna integrowac nauke przedmiotu z nauka
jezyka bez koniecznosci wyodrebniania klas dwujezycz-
nych?

Przygladajac si¢ rosnacej na Swiecie liczbie szkot
wlaczajgcych do swojej oferty metody integrujace
przedmiot i jezyk®, nalezy stwierdzié, ze wla$nie
w tym kierunku rozwijajg si¢ metody nauczania.
W przyszlosci spora cz¢§¢ naszych uczniéw bedzie
potrzebowala jezyka obcego nie tylko w sytuacjach
prywatnych, ale przede wszystkim zawodowych.
Juz w tej chwili obserwujemy, ze w awansie zawo-
dowym konieczna jest dobra znajomos¢ jezyka ob-
cego i to w instytucjach krajowych. Oczekuje si¢ od
pracownika jednak nie jezyka ,turysty”, a jezyka na
poziomie ulatwiajacym rozwigzywanie probleméw
kontrahentéw zagranicznych. Im wczesniej na-
uczymy uczniéw wykorzystywania jezyka obcego
w uczeniu si¢ w ogole, tym fatwiej bedzie im sprostaé
niejednemu wyzwaniu zawodowemu w przyszlosci.

To od nauczyciela zalezy, jakie metody stosuje na
lekcjach swojego przedmiotu. A dzi§ wszystkie obo-
wigzujgce nas dokumenty obligujg nauczycieli do
stosowania szeroko pojetych strategii uczenia, korzy-
stania w dydaktyce z wiedzy o metodach wzmac-
niajgcych pamigé, wykorzystujacych wielokanatlowe
uczenie si¢ czy rozne style uczenia si¢ uczniéw. Tak-
ze nowatorstwo czy madrze rozumiana atrakcyjnosé
przekazu wiedzy nalezy do metod ulatwiajacych
zapamig¢tywanie. Doskonalym narzedziem do wpro-
wadzenia zintegrowanego nauczania przedmioto-
wo-j¢zykowego bedzie na poczatek wprowadzenie
dobrze zaplanowanych, umocowanych w planie

pracy szkoly projektow edukacyjnych.

Wiele tresci 1 tematéw mozna znalezé zardwno
w programach nauczania biologii, geografii czy fi-
zyki, jak 1 w programach nauczania jezykéw ob-

3 Warunkiem otrzymania tego certyfikatu jest zdanie dodatkowego egzaminu maturalnego z kultury Hiszpanii oraz pisemnego

i ustnego egzaminu z jezyka hiszpanskiego.

4 Warunkiem otrzymania Certyfikatu Rzadu Francuskiego jest zdanie pisemnego i ustnego egzaminu z j¢zyka francuskiego (ustny
obejmuje analiz¢ tekstow literackich) oraz dodatkowego, co najmniej jednego egzaminu z przedmiotu nauczanego dwujezycznie.

5 Ustawa o systemie o§wiaty (http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/images/pdf/tekst_ustawy.pdf).

6 Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe w szkotach w Europie, Dyrekcja Generalna ds. Edukacji i Kultury, Europejskie

Biuro Eurydice, Bruksela 2006.
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Ksztafcenie dwujezyczne a nauczanie jezykéw obcych

cych. Nic nie stoi na przeszkodzie, by nauczyciele
przedmiotéw i nauczyciele jezykéw obeych zech-
cieli wspdlnie opracowaé projekt integrujacy wiedze
z przedmiotu 1jezyk obey. Nickoniecznie nauczyciel
jezyka obcego musi znaé budowg oka w jezyku ob-
cym, ale moze znalez¢ odpowiednie stownictwo, ko-
rzystajac ze schematu w jezyku polskim swojej
kolezanki czy kolegi biologa, a potem zastanowic sig,
jak funkcjonuje oko, ,trenujac” odmiang czasowni-
kéw. Mozna stworzy¢ projekty w jezykach obcych
/lub dwuj¢zyczne o tematyce ekologicznej lub do-
tyczace wspdlczesnych wynalazkéw z wykorzysta-
niem wiedzy z biologii, geografii, fizyki...

Tytutem konkluzji

JesteSmy na poczatku drogi porzadkujgcej na-
uczanie 1 kontynuacj¢ nauki jezykéw obeych przez
wszystkie etapy edukacji (tak jak kazdego innego
przedmiotu). Obserwujemy istotne zmiany do-
tyczgce wyboru jezykéw obeych’:

angielski ‘ francuski ‘nicmiecki‘ rosyjski
Rok
%
1999/2000| 46,9 4% 30,7 16
83 2,6 31,2 4,3
AL 1t de43,5 $ de38 | tdel,6| $de73

Jednak czy samo uregulowanie prawne i zobligo-
wanie dyrektoréw do zagwarantowania mlodziezy
kontynuacji nauczania jezyka obcego wystarczy?
Przytoczymy tu badania, ktére przeprowadzono
w Niemczech po kilku latach od wprowadzenia po-
dobnej jak u nas regulacji (pierwszy jezyk obcy od
I klasy SP). Ot6z stwierdzono tam, ze réznica w po-
ziomie znajomoscl jezyka angielskiego pod koniec
klasy V u dzieci, ktére uczg si¢ go od klasy I, a dziec-
mi uczacymi si¢ angielskiego od klasy V jest réwna
ZERU (potwierdza to 95% nauczycieli)®. Przyczyn
moze by¢ kilka. Na pewno jedng z nich sa metody
pracy (w tym naduzywanie jezyka ojczystego na lek-
cjach jezyka obcego). Warto si¢ przy tej okazji zasta-
nowié, z jakim jezykiem obcym dziecko powinno
mie¢ kontakt najpierw. Czy nie rozsadniej byloby na
etap, w ktdrym dziecko przyswaja jezyk w sposéb in-
tuicyjny, poprzez zabawe, wybraé jezyk uznawany
za trudniejszy” (a ktoérego trudno$¢ wraz z pozna-
waniem go maleje), a jezyk angielski (ktérego
poczatki s3 w miar¢ fatwe, a trudnosci pojawiajg si¢
wraz z jego poznawaniem) wlgczyé nieco p6Zniej?
Prosz¢ zwro6cié uwage, ze dzieci, ktdre rozpoczynajg

nauke od jezyka francuskiego czy niemieckiego,
osiggaja w ostatniej klasie liceum podobne (i to weale
niemale) umiejetnosci zardbwno w jezyku niemiec-
kim, jak 1 francuskim. Niestety, w wyniku nauki w o-
goblnie przyjetej kolejnosci (najpierw angielski, po-
tem niemiecki czy francuski) rzadko osiaga sig
poréwnywalne rezultaty. Potwierdzajg to takze nie-
mieckie badania’.

Poréwnujac wyniki uzyskiwane przez uczniéw
zjezykéw obeych warto przyjrzeé si¢ takze roli, jaka
we wspieraniu osigganego przez uczniéw poziomu
odgrywaja kursy jezykéw obcych. I cho¢ problem
dotyczy gléwnie duzych miast, to skala ,pomocy”
w tym zakresie nie jest bez znaczenia. Ot6z kurséw
z jezyka angielskiego jest wiele. Tysigce uczniéw
uczy si¢ angielskiego w szkole 1 na kursach (w dodat-
ku wiele dzieci uczy si¢ angielskiego od dziecifi-
stwa). Kurséw z jezyka niemieckiego, nie méwigc
juz o jezyku francuskim, jest zdecydowanie mnie;.
Mozna by wigc zalozy¢, ze znajomo$¢ angielskiego
powinna by¢ wprost proporcjonalnie do ilosci kur-
sow (1 lat uczenia si¢) wyzsza od osiaganego po-
ziomu znajomosci jezyka niemieckiego czy fran-
cuskiego. A zupelnie tak nie jest. Liczby dodatko-
wych godzin i lat nauki nie przektadaja si¢ na ,wyz-
sz0$¢” poziomu osigganego na maturze (patrz Sred-
nie maturalne z poszczegélnych jezykéw)!’.

Pozostaje zatem otwarte pytanie o to, jak uczyé
jezykéw obcych, by osiagal wyniki adekwatnie do
warunkow, w jakich zdobywana 1 przekazywana
jest wiedza 1 umiejetnosci.

Wydaje si¢ jednak, ze bardziej powinniSmy za-
stanowi¢ sig, jak systemowo organizowaé naucza-
nie jezykow obcych, tak by wczen skutecznie
1 swobodnie potrafil postugiwac sig jezykiem w kon-
taktach [...] edukacyjnych bgds zawodowych''.

Te refleksj¢ kierujemy do wszystkich, ktérym
zalezy na dobrym ksztalceniu jezykowym dzieci
i mtodziezy w Polsce.

Aleksandra Ratuszniak jest nauczycielkg jezyka fran-
cuskiego, wspotautorky serii podrecznikdw do nauki
jezyka francuskiego ,,Déjé Vu" oraz materiatow dla
ucznia i nauczyciela do matury na poziomie podsta-
WOowym i rozszerzonym

Elzbieta Swierczyhska jest nauczycielkg jezyka nie-
mieckiego,wspotautorkg podrecznika ,,Partnerspra-
che”, ,Repetytoriumgramatycznego”, ,Biuletynu
maturalnego dla klas dwujezycznych”

7 Powszechnos¢ nauczania jezykdw obcych w roku szkolnym 2008/2009, Pracownia Rozwoju Systemu Doskonalenia Nauczycieli,

CODN.

8 Greiner L. Effekt gleich null, Spiegel 2009 (http://www.spiegel.de/spiegel/0,1518,601836,00.html).

9 Przedstawione w roku 2002 na konferencji zorganizowanej przez Uniwersytet Warszawski przez prof. Wode.

10" hetp://www.cke.edu.pl/images/stories/Wyniki_09/raport_matura_2009.pdf

11 ESOK]J = Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie, Poziom C, CODN, 2003.
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