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Rozwijanie zdolnosci
do nauki jezykéw obcych
na lekcjach jezyka obcego

Rozwijanie zdolno$ci do nauki jezykéw obcych
podczas lekeji jezyka obcego dotyczy zaréwno do-
boru okreslonych form pracy i1 zadan, jak réwniez
tresci ksztalcenia. Z odnosnych badan! wynika
jednoznacznie, ze uczniowie zdolni swoje potrze-
by edukacyjne znacznie bardziej mogg zaspokajac
w ramach zaj¢c pozalekeyjnych niz podczas lekeji.
Lekcje bowiem, zdaniem badanych uczniéw, zwy-
kle nie stwarzaja okazji do wyrazania siebie po-
przez artykulowanie wlasnych opinii, rozwijania
kreatywnego myslenia, zaangazowania w ksztalto-
wanie wlasnego procesu uczenia sig, a cze¢sto na-
wet nie daja mozliwosci rozwijania wlasnych
zainteresowan. Rzadko mozna znaleZé si¢ podczas
lekeji w sytuacji, gdy uczniowi zdolnemu powie-
rzane sg odpowiedzialne funkcje, takie jak kiero-
wanie zespolem pracy czy wlaczanie go do
organizacji i prowadzenia zaj¢c. Powodéw takiego
stanu rzeczy jest zapewne wiele i trudno je jednoz-
nacznie okresli¢. Istotne jest jednak wskazanie ta-
kich form pracy na lekcji jezyka obcego, ktére
umozliwilyby rozwijanie uczniom ich zdolnosci
do nauki j¢zykéw obcych.

Kim sg uczniowie ze specjalnymi
zdolnosciami do nauki jezykéw obcych?

Nauczyciele, wskazujgc w swojej klasie uczniéw
zdolnych jezykowo, najczesciej postuguja si¢ obser-
wacja zachowania ucznia, oceng jego pracy i zacho-
wania na lekeji, biora pod uwage wiele réznych,
czesto subiektywnych wskaznikéw, ktére wedlug
niego $wiadczg o tym, ze ma on do czynienia z ucz-
niem zdolnym. Warto zatem nazwac te cechy ucz-

nia zdolnego, ktére sg charakterystyczne réwniez
dla ucznia uzdolnionego jezykowo.

Literatura przedmiotu podaje wiele teorii do-
tyczacych zdolnosci do nauki jezykéw obceych.
Przyjmijmy ogdlnie, ze zdolnoSci obejmujg takie
aspekty, jak: czynniki kognitywne, motywacja oraz
cechy osobowosciowe”. Miedzy tymi zagadnienia-
mi istnieja zwigzki. Warunki kognitywne ucznia,
jakie wnosi on w proces uczenia si¢, determinujg
jego sposoby uczenia sie¢, potrzeby edukacyjne, co
ksztaltowane jest réwniez przez jego osobowos¢.
W przypadku zdolnosci do nauki jezykéw obceych
owe specjalne warunki kognitywne ucznia to:

* fonetyczne kodowanie, czyli umiejetno$é prze-
chowywania materiatu jezykowego przez czas
niezbedny do jego audytywnego rozpoznania
1 p6zniejszego przywolywania z pamigci,

* wrazliwos§¢ gramatyczna, czyli umiej¢tnos¢ roz-
poznawania funkcji stéow w zdaniu,

* pami¢é mechaniczna, tj. umiejetnoS¢ zapamiety-
wania w krétkim czasie znacznej ilo$ci materiatu
jezykowego i skojarzen,

* indukcyjne przyswajanie jezyka, czyli umiejet-
no$¢ wnioskowania o formie jezykowej,

regulach i strukturze jezyka na podstawie przy-
ktadow’.

Ponadto uczniowie zdolni wyrézniajg si¢ wyso-
kim stopniem rozumienia treSci i dostrzegania wza-
jemnych zaleznoSci migdzy poszczegblnymi jej
elementami, logicznoscia 1 szybkoscia myslenia
oraz zdolnoscig rozumowania na wyzszym pozio-
mie trudnoSci i abstrakeji, ponadprzecigtnymi

1 Staficzak M. Zaspokajanie potrzeb uczniow zdolnych w ramach lekeji i zajec pozalekeyjnych — raport z badain [w:] Laszczyk J.,
Jablonowska M. [red.] Uczerni zdolny wyzwaniem dla wspotczesnej edukacji, Wydawnictwo APS, Warszawa 2008, s. 148-157.

2 Sternberg RJ., Lubert T. Creative Giftedness in Children [w:] Klein S. Tannenbaum A.J. [red.] To Be Young and Gifted, Ablex
Publishing Corporation, New Jersey 1992, s. 35-51; Pychova 1. Jak uczyc zdolnych i utalentowanych uczniow, Jezyki Obce w Szkole nr

4/1997, s. 295-300.

3 Carroll ].B., Sapon S.M. Modern Language Aptitude Test, Bethesda, MD: Second Language Testing, 2002 [1959] [za:] Rysiewicz J.
Measuring foreign language learning aptitude. Polish adaptation of The Modern Language Aptitude Test by Carroll and Sapon [w:]

Poznaf Studies in Contemporary Linguistics 44(4)/2008, s. 569-595.
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umiejetno$ciami analizy 1 syntezy oraz trafnoScia
sgdéw. Uczniéw zdolnych cechuje réwniez ponad-
przecigtna samodzielno$¢ myslenia, umiejetnosé
rozwigzywania probleméw w sposéb niestandardo-
wy oraz stosowania réznych metod w tym celu,
umiejetno$é osiggania rozwigzan jasnych 1 traf-
nych, oryginalno$¢ w pracy umystowej, réwniez je-
§li chodzi o interpretacj¢ faktow, ale takze fatwosé
koncentrowania si¢ przez dluzszy czas na danym
problemie®. Wymienione cechy uczniéw zdolnych
wigzg si¢ SciSle z mySleniem kreatywnym (dywe-
rgencyjnym), charakteryzujacym si¢ zdolnoscia wy-
twarzania innowacyjnych 1 licznych pomystéw,
mocno rozwini¢ta wyobraznig czy tez nieszablono-
wym mysleniem. Niewatpliwie przeciez uczenie si¢
jezykéw obcych wymaga myslenia kreatywnego,
gdzie w danej sytuacji komunikacyjnej okreslony
cel komunikacyjny moze zostac zrealizowany w ro-
znej formie’. Zatem uczniom ze zdolno$ciami do
nauki jezykéw obcych powinny zostal stworzone
takie warunki podczas lekeji, by mogli oni w pelni
wykorzysta¢ zaréwno swoje mozliwosci kognityw-
ne, jak réwniez cechy osobowosci.

Jak mozna rozwijac¢ zdolnosci
do nauki jezykéw obcych podczas lekcji?

Dzialania lekeyjne powinny byé Zrédlem posze-
rzania wiedzy i rozwijania kompetencji ucznidéw
zdolnych poprzez stawianie im wyzwan na miarg
ich zdolnosci w formie zadan o wysokim stopniu
trudno$ci. Powinny réwniez pomagaé uczniom
w rozwijaniu zainteresowan i ich realizacji w kon-
tekscie szerszej wiedzy i umiejgtnosci na plaszczyz-
nie jezykowej 1 pozajezykowej oraz umozliwiac ich
wykorzystanic w réznych celach edukacyjnych.
Dzialania lekcyjne powinny wreszcie stwarzad ucz-
niom uzdolnionym ]fgzykowo mozliwos¢ duzej
aktywnosc1 w poznawaniu sicbie samych, odkrywa-
niu swego potencjaltu i nowych obszaréw zaintere-
sowan. Punktem wyjscia dla rozwoju ucznia
uzdolnionego jezykowo powinno by¢ zatem rozwi-
janie jego autonomii w uczeniu si¢. Proces autono-

mizacji uczenia si¢ jest jednak dlugotrwaly
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1 przebiega w etapach, z ktérych kazdy powinien
by¢ realizowany przez wlasciwe formy pracy.

Autonomizacja procesu uczenia sie

Autonomia ucznia zaklada przejecie odpowie-
dzialnosci, a co za tym idzie, przejecie kontroli nad
wlasnym procesem uczenia si¢, podejmowanie
autonomicznych decyzji i dokonywanie samodziel-
nych wyboréw odnosnie do tresc1 materialow, tech-
nik 1 metod pracy podczas lekcji’. Praca indywidual-
na nad rozwojem zainteresowan 1 mozliwosci po-
znawczych ucznia zdolnego wydaje si¢ zatem opty-
malna formg pozwalajgcg precyzyjnie dobieraé tres-
ci 1 dostosowal tempo uczenia si¢ do jego duzych
mozliwosci. Nauczyciel moze zatem pracowal
indywidualnie z uczniem poprzez wskazywanie
mu odpowiedniej literatury, wzbogacanie jego wie-
dzy i umiej¢tnosci przez réznicowanie zadan klaso-
wych 1 prac domowych zaréwno pod wzgledem licz-
by, jak i stopnia trudnoSci. Nauczyciel moze byé
partnerem w dyskusji na interesujgcy ucznia temat
1 rozwijal w ten sposob jego kompetencje jezykowe.
Nauczyciel moze réwniez stawiaé problemy do roz-
wigzania czy przemyslenia, a takze angazowaé ucz-
nia zdolnego do roli asystenta w prowadzemu lekeji
czy tez samodzielnym j ]e] ksztaltowaniu’. Autono-
mizacja procesu uczenia si¢/nauczania ucznia
uzdolnionego jezykowo moze byc realizowana
m.in. poprzez takie formy nauczania/uczenia sig,
jak:

* otwarte formy nauczania oraz
¢ kreatywne formy pracy na lekcji jezyka obcego.

Obecne metody nauczania, preferujace takie ele-
menty dzialan dydaktycznych, jak otwarte formy
nauczania czy polozenie nacisku na rozwijanie au-
tonomii ucznia w procesie uczenia si¢ jezykow ob-
cych, wymagaja od uczniéw myslenia 1 krea-
tywnosci, obejmujgcej trzy jej podstawowe skladni-
ki: plynnosé, elastycznos¢ i oryginalnose®. Takie mys-
lenie przejawia si¢ przede wszystkim w rozwigzy-
waniu zadan otwartych, symulacjach sytuacji
komunikacyjnych, we wszystkich formach otwar-
tych zajec jezykowych, a takze dramach, grach 1 za-

+ Reketat H. Offener Unterricht — eine Férderungsmdglichkeit fiir hoch begabte Kinder in Regelschulen?!, LIT Verlag, Miinster 2001;
Fels C. ldentifizierung und Forderung Hochbegabter in den Schulen der BRD, Haupt Verlag, Bern 1999; Giza T. Socjopedagogiczne
uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci uczniow w szkole, Wydawnictwo Akademii Swictokrzyskicej, Kielce
2006

5 Flei 1. Hochbegabung und Hochbegabte, Tectum Verlag, Marburg 2003.

6 Komorowska H. Learner Autonomy in Foreign Language Learning — For and Against [w:] Badstiibner-Kizik C., Rozalowska- ZadloR,,

Uniszewska A. [red.| Nauczanie i uczenie sig jexykow obcych, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdansklego Gdansk 2004

Wawrzyniak-Sliwska M. Autonomia w nauczaniu weczesnoszkolnym — kto si¢ boi autonomii?|w:] Filipiak E. [red.] Rozwyanze
zdolnosci uczenia sig. Wybrane konteksty i problemy, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2008, s. 158-168.

7 Porzucck M. Sposoby pracy = uczniem zdolnym [w:] Bereznicki F., Swirko-Pilipczuk J. [red.] Procesy uczenia sig i ich efektywnosé,
Uniwersytet Szczecifski, Szczecin 2006, s. 270-275.

8 Albert A., Kormos J. Creativity and narrative task performance: An exploratory study, Language Learning 54 (2)/2004, s. 277-310;
Dérnyei Z. The psychology of the language learner. Individual differences in second language acquisition, Mahwah, NJ, Lawrence
Erlbaum Associates 2004.
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bawach jezykowych, bowiem w takich sytuacjach
uczen ma mozliwo$¢ produkowania wielu rézno-
rodnych wytworéw jezykowych w odniesieniu do
danej sytuacji za pomocg réznorodnego materialu
jezykowego 1 wyrazania swoich mysli 1 pomystow
za pomoca jezyka obcego’.

Otwarte formy nauczania

Istotnym elementem zaspokajania potrzeb ucz-
niéw z uwzglednieniem ich cech indywidualnych
jest stosowanie réznorodnych form pracy, w szcze-
gblnosci otwartych form nauczania. Otwarte formy
nauczania, ze wzgledu na swoja forme organiza-
cyjng, socjalng oraz kognitywna, sg istotne w proce-
sie rozwijania zdolnos$ci do nauki jezykéw obceych.
Choé jednolita ogdlna definicja otwartych form na-
uczania nie istnieje, we wszystkich ujeciach domi-
nuje stwierdzenie, ze sklaniaja one uczniéw do
samodzielnej pracy, do dzialania, a nie jedynie do
biernego zdobywania wiedzy'".

Z perspektywy ucznia, otwarte formy nauczania
umozliwiajg dostosowanie form i tresci pracy do
indywidualnych cech osobowosciowych 1 poznaw-
czych mozliwosci uczniéw i samodzielne lub wsp6-
Ine decydowanie o treSciach 1 przebiegu zajeé,
planowanie, wybér i podejmowanie czynnosci w ce-
lu realizacji zamierzonych celéw. Bardzo istotne wy-
daje si¢ przy tym ukierunkowanie na uczenie si¢
przez odkrywanie czy rozwigzywanie problemoéw,
co jest charakterystyczne dla uczniéw zdolnych.
W odniesieniu do nauczycieli otwarte formy zajec
umozliwiajg wspieranie uczniéw w ich dziataniach
oraz uzyskanie waznych informacji o uczniu, do-
tyczacych jego sfery osobowosciowej i kognitywnej.
Ta cecha otwartych form zajeé umozliwia réwniez
trafniejsze zidentyfikowanie uczniéw zdolnych, gdyz
pokazuje ucznia w dziataniu, wykorzystujacego swdj
potencjal intelektualny i osobowosciowy.

Otwarte formy nauczania obejmujg takie formy
uczenia si¢ 1 ksztaltowania zajeé, jak:

* praca niesterowana (wolna),

* praca wedlug planu tygodniowego,

* praca projektowa oraz

* praca w formie przystankéw uczenia sig.

Praca niesterowana (wolna) w duzym stopniu
nastawiona jest na ksztaltowanie u uczniéw umie-

jetnosci planowania swojego dzialania 1 kierowania
nim, uczy odpowiedzialnosci 1 wspiera poznanie
siebie'!. Polega ona na tym, ze uczniowie podczas
zaje¢ moga robid to, na co majg ochote, pod warun-
kiem ze ma to co$ wspdlnego z jezykiem obcym.
Przy tym uczniowie majg do dyspozycji ré6znorodne
materialy umozliwiajgce im swobodng realizacje
swoich pomystéw, moga rowniez samodzielnie wy-
szukiwad informacje (np. przez Internet). W czasie
zaje€ mogg poruszac si¢ po klasie, moga réwniez j3
opuszczad, by pracowaé w czytelni lub sali interne-
towej'>. W tym przypadku istnieje mozliwosé
catkowitego oderwania si¢ od realizowanych w gru-
pie celow poszczegdlnych lekeji 1 ksztaltowania
catkowicie indywidualnego procesu uczenia si¢ je-
zykéw obcych. Mozliwa jest réwniez integracja
wielu przedmiotéw, co pozwala na poszerzanie
zainteresowan oraz wzbogacanie wiedzy nie tylko
jezykowej. Podobnie jest w przypadku pracy z pla-
nem tygodniowym oraz pracy w formie przystan-
kow uczenia sig, ktére to formy réwniez ktadg duzy
nacisk na samodzielno$é¢, sktaniaja do refleks;ji
o swoich sposobach uczenia si¢ i ksztaltujg umiejet-
no$¢ podejmowania samodzielnych decyzji do-
tyczacych formowania swojej nauki, w tym réwniez
wychodzenia poza ramy jednego przedmiotu. In-
nym sposobem rozwijania u uczniéw zdolnych
umiejetnosci kreatywnego rozwiazywania proble-
moéw jest praca projektowa, podczas ktérej nauczy-
ciel wraz z uczniami stara si¢ rozwigzaé rzeczywisty
problem poprzez wspdlne dzialanie i aktywne zaj-
mowanie si¢ rzeczywistoscia'>. Réwniez w tym
przypadku jest wiele miejsca na elastycznosé, jesli
chodzi o stopiefi trudnosci zadania, integracj¢ za-
gadnien jezykowych i pozajezykowych czy chocby
rézne mozliwos$ci wyrazania siebie 1 swoich opinii
oraz ksztaltowanie myslenia kreatywnego. Réwniez
praca w formie przystankéw uczenia si¢, bedgca od-
miang pracy niesterowanej, skutecznie taczy rozwi-
janie zdolnosci jezykowych z poznawaniem tresci
pozajezykowych.

Kreatywne formy uczenia sie i nauczania
jezykéw obcych

Kreatywno$¢ uczniéw hamowana jest przede
wszystkim dzialaniami dydaktycznymi o zamknie-
tym charakterze, réwniez tymi, ktére polegaja na

9 EggertS. Kreativitiit — Traum eines jeden Lehrers [w:] Deutsch als Fremdsprache 1/1996, 5. 23-27; Albert A., Kormos J. Creativity and

narrative task performance: An exploratory study, ibidem.

10° Reketat H. Offener Unterricht — eine Forderungsmdglichkeit fiir hoch begabte Kinder in Regelschulen?!, ibidem.
I Tiirgens E. Die ‘neue’ Reformpidagogik und die Bewegung Offener Unterricht. Theorie, Praxis und Forschungslage, Akademia Verlag,

Sankt Augustin 2000.

12 Baillet D. Freie Arbeit — Kinder gestalten ihren Lernprozess selbst [w:] Miiller B.D. [red.] Anders lernen im Fremdsprachenunterricht,

Langenscheidt, Berlin 1989, s. 58-78.
13 Frey K. Die Projektmethode, Beltz, Basel 1993.
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zadaniach testowych, bowiem poprzez swoja za-
mknigta forme dopuszczaja one wylacznie jedng
mozliwo$¢ rozwiazania, nie ksztalca zatem mysle-
nia dywergencyjnego (rozbieznego). W kontekscie
uczenia si¢ jezykéw obcych myslenie tworcze przeja-
wia si¢ w sposobie uzywania jezyka przez ucznidw,
w szczegblnosci ich zdolno$cig uzywania bogatszego
sfownictwa do wyrazania swoich pomystéw (mozli-
wie wielu rozwigzah danego problemu j¢zykowego).
Chodzi tu réwniez o stosowanie rozmaitych strategii
komunikacyjnych, pozwalajacych réznorodnie roz-
wigzaé dany problem jezykowy. Ponadto myslenie
tworcze odzwierciedla si¢ w umiejetnosci wykorzy-
stania ré6znorodnych technik uczenia si¢ jezyka 1 ich
wzajemnym lgczeniu.

Mozliwoscia rozwoju kreatywnoSci u uczniéw
zdolnych jest przede wszystkim dywergencyjna pro-
dukeja. Uczniowie powinni zatem mie¢ mozliwosé
rozwigzywania probleméw na drodze eksperymentu
lub zabawy. Takie dzialania pozwalaja lepiej zapa-
mictywaé informacje i bardziej elastycznie ich uzy-
waé w okreslonych sytuacjach, pozwalajg rozrézniac
informacje wazne od mniej istotnych. Mowa tu o te-
chnikach kreatywnych, ktére wspieraja zaréwno
indywidualne, jak 1 grupowe rozwijanie pomystow
oraz rozwigzywanie probleméw. Ponadto ulatwiajg
one abstrahowanie czy odnajdywanie analogii mig-
dzy poszczegdlnymi treSciami i elementami jezyka
oraz prowadza do laczenia informacji z réznych
dziedzin. Do nich zaliczy¢ mozna:

* techniki asocjacyjne,
* techniki obrazu i tworzenia analogii oraz
* systematyczne poszukiwania pomystow!?.

W technikach asocjacyjnych, do ktérych naleza:
brainstorming, mindmapping czy kombinacje obyd-
wu, szczegblnie istotny jest wolny przeptyw mysli we
wszystkich mozliwych kierunkach w odniesieniu do
pewnego zagadnienia. Punktem wyjscia dzialania
uczniéw moze byé w tym przypadku zagadnienie,
stowo-klucz czy sytuacja. W tym procesie powstaje
mnogo$¢ poje¢, nowych rozwigzan, ktore, chot
poczatkowo mogg wydawac si¢ chaotyczne i nie two-
rzy¢ rozwigzania danego problemu, w fazie konco-
wej je tworzg, poprzez ich omdwienie 1 ocenienie w
kontekscie danej sytuacji/danego problemu. Otwarty
charakter technik obrazu oraz tworzenia analogii
daje mozliwo§¢ rozwijania umiejgtnosci latwosci
myslenia, tworzenia oryginalnych pomysléw na
podstawie roznych skojarzen, ktérych Zrodlem jest
material obrazowy, oraz wspierania rozwoju wyob-
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razni poprzez poszukiwanie podobiefistw miedzy
clementami obrazowymi, werbalnymi lub obra-
zowo-werbalnymi. Do tych technik nalezy zatem
zaliczy¢ réznego rodzaju wizualizacje oraz zesta-
wienia materialu obrazowo-werbalnego, stuzacego
poréwnaniom. W trzecim rodzaju technik kreatyw-
nych, technice systematycznego poszukiwania po-
mysléw, chodzi o ksztaltowanie umiejetnosei do-
strzegania  réznych — mozliwosci  rozwigzania
danego, zdefiniowanego problemu poprzez anali-
zowanie go z roznych perspektyw. Nie chodzi tu je-
dynie o dyskusje na ré6zne tematy, interesujace ucz-
niéw zdolnych. Moze to by¢ réwniez np.
konstruowanie r6znych wersji znanych historii, po-
szukiwanie nowych zastosowan znanych przed-
miotéw, mozliwych przyczyn danego zdarzenia lub
réznych wyjs¢ z sytuacji. Proste a ciekawe
przyklady zadan wymienionych technik podaje
L. Pychova®®, wskazujac jednoczesnie na to, ze po-
przez swojg otwarta forme 1 mozliwos¢ ksztaltowa-
nia stopnia trudnosci zadah pozwalajg one indywi-
dualizowaé proces uczenia si¢ uczniéw. Powyzsze
przytoczone przyklady kreatywnych form uczenia
si¢ 1 nauczania sg oczywiscie obecne w codziennych
zadaniach jezykowych, stawianych wszystkim ucz-
niom, w zadaniach dotyczacych opisywania obraz-
kow, tworzenia hipotez odnosnych do sytuacji na
nich przedstawionych, reagowania w konkretnych
sytuacjach komunikacyjnych 1 wielu innych. Cho-
dzi o to, aby zwrd6ci¢ uwage uczniéw na nieograni-
czone mozliwosci rozwigzania tych prostych pro-
bleméw.

Stosowanie technik kreatywnosci w nauce jezy-
koéw obcych nie sprowadza si¢ jedynie do rozwijania
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, poszerza-
nia stownictwa czy podnoszenia indywidualnej
kompetencji jezykowej. To réwniez doskonalenie
umiejetnosci interpersonalnych, przygotowanie do
radzenia sobie z trudno$ciami, wspieranie myslenia
dywergencyjnego czy tez pobudzanie motywacyjne.
Niemniej jednak rozwdj tych umiejetnosci bazuje
na materiale jezykowym, dzigki czemu rozwijana

jest rtéwniez kreatywnos¢ jezykowa!'®.

Uwagi koncowe

Przekonanie, ze uczefi zdolny sam sobie poradzi
w szkole, nie do konca jest zgodne z prawdg. Taki
uczen wymaga od nauczyciela wsparcia, odpowied-
niej opieki 1 uwagi. Podejmujac z nim prace, na-

14 Westphal U. Kreativitit — ein integratives Konzept in der Begabtenforderung [w:] Fischer Ch., Ménks F.J., Grindel E. [red.]
Curriculum und Didaktik der Begabtenforderung. Begabungen fordern, Lernen individualisieren, LIT Verlag, Miinster 2004, s. 367-388.

15 Pychova L. Jak uczyc zdolnych i utalentowanych ucznidw, ibidem.

16 Hajduczenia N. Treningi tworczosci w nauczaniu jezyka obcego na praykladzie nauczania jezyka niemieckiego [w:] Limont W.
Teoria i praktyka edukacyi uczniow zdolnych, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2005, s. 193-202.
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Rozwijanie zdolnosci do nauki jezykéw obcych na lekcjach jezyka obcego

uczyciel staje si¢ jego mentorem 1 partnerem. Aby
jednak wspdlpraca ta byla owocna, warto réwniez
zwroci¢ uwage na zrodlo dzialan dydaktycznych,
umozliwiajacych rozwijanie zdolnosci do nauki j¢-
zykéw obeych. Eggert!” poszukuje go w osobie na-
uczyciela jezyka obcego i jego kompetencjach
zawodowych, ale przede wszystkim w jego kreatyw-
nej postawie w procesie nauczania jezykdw obeych.
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