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Mirostaw Stomczewski

tacina w gimnazjum, czemu nie?

Czy w XXI wicku warto jeszcze uczyé w liceach
ogodlnoksztalcacych jezyka lacifiskiego?

OdpowiedZ na to pytanie wydaje si¢ oczywista.
Kazdy humanista i nie tylko humanista rozumie t¢
potrzebe. Teza tasua claritate defendat. O wiele trud-
niejsza jest jednak nie odpowiedZ na pytanie, czy
uczy¢ jezyka lacinskiego 1 kultury antycznej, ale jak
uczy¢ tej kultury 1 jezyka w obecnej rzeczywistosci?

Co zrobié, by tacina wygrata lub przynajmniej tyl-
ko wspolistniata z takimi ,hitami”, jak przedsi¢-
biorczo$¢, historia sztuki, jezyk angielski lub coraz
modniejszy jezyk hiszpanski?

Bo czym dysponuje dzisiaj nauczyciel tego przed-
miotu? W najlepszym przypadku jedna, rzadko
dwiema (wylaczajac oczywiscie nieliczne klasy
o profilu klasycznym) godzinami lekcyjnymi tygo-
dniowo przedmiotu traktowanego jako nadobo-
wigzkowy 1 to tylko przez dwa lata! Niekiedy jest to
jedna godzina w formie fakultetu lub kofa dla nielicz-
nych tzw. ambitnych uczniéw. Aby przyzwoicie zre-
alizowac jakikolwiek program zatwierdzony przez
ministerstwo, potrzeba znacznie wigcej czasu.

A co z podrecznikami? Od 2005 roku jest to dwu-
czeSciowy podrecznik S. Wilcezynskiego, E. Pobie-
dzinskiej 1 A. Jaworskiej ,Porta latina”, wydany
przez Wydawnictwa Szkolne PWN. Podr¢cznik
ambitny, dajgcy nauczyciclowi wiele mozliwosci,
zwlaszcza roznych ¢wiczen, odnoszenia si¢ do in-
nych jezykéw (francuskiego, angielskiego czy nie-
mieckiego), nawiazywania do mitologii lub cickawo-
stek z tzw. latinitas viva. Jedyne, co mozna zarzucié
temu podrgcznikowi, to nudna, szara i niecickawa
szata graficzna. Wezesniejszy podrecznik tego sa-
mego wydawnictwa z roku 1997, ,Disce latine”, au-
torstwa W. Mohort-Kopaczynskiego 1 T. Wikarjakéw-
ny, prezentuje wlasciwie wszystkie czytanki w formie
dialogu z bardzo dobrze opracowang strong grama-
tyczna 1 objasnieniami odnoszacymi si¢ do kultury.
Ale powstaje watpliwos¢, czy naszym glownym ce-
lem jest nauka komunikacji w jezyku lacifskim?
Niestety, jego realizacja wymagala starego programu
1 czteroletniego liceum. W 2002 roku ukazat si¢ tez
znakomity podrecznik A. Osipowicz ,,Linqua latina
linqua nostra”, wydany staraniem wydawnictwa

MAG. Podrgcznik ten niezwykle doktadnie 1 przej-
rzyScie omawia wszystkie zagadnienia gramatyczne,
pokazujgc jednoczesnie konotacje tacifiskie w jezy-
kach romanskich, ale réwniez w innych przedmio-
tach, tak wydawaloby si¢ odleglych, jak chemia,
astronomia, fizyka czy matematyka. Jego realizacja,
1 to w zakresie podstawowym, wymagalaby przynaj-
mniej dwéch godzin tygodniowo przez trzy lata.
W dodatku podrecznik ten jest praktycznie na rynku
nicosiggalny.

A zatem pozostaje w tej sytuacji dramatyczne py-
tanie: Co wybrac? Co realizowad, a co pomingc? Co
jest wazne, a co mniej istotne? Czy tylko skupic si¢
na gramatyce i ,tluc ja” na kazdej lekeji, co bedzie,
jak wiadomo, utrapieniem dla niektérych uczniéw,
lub moze nacisk polozyé na szeroko rozumiang kul-
tur¢ antyczng? Ale jak jg poznawal 1 zrozumiel
w kazdym wymiarze, nie znajac jezyka? Co robié,
aby pod koniec nauki taciny méc czytac i omawiad
z uczniami Cycerona, zachwycaé si¢ Horacym,
Owidiuszem, podziwiaé Wergilego? Czy jest to ty-
powa kwadratura kota, czy tez mozna znalez¢ jakis
kompromis, jakie$ rozsadne rozwigzanie?

Przez kilka lat staralem si¢, pracujac z podrecz-
nikiem ,,Porta Latina”, znalez¢ jaka$ aurea mediocri-
tas. Po tematach trudnych, gestych od gramatyki
(zamiana ACI na NCI, accusativus duplex w nomi-
nativus duplex itd.) staralem si¢, bazujac na czytan-
kach ,,De bello Troiano” czy tez ,,De Troiae exitio”,
uatrakeyjnic lekgje, realizujac metodg projekeu te-
mat ,Percepcja mitéw o zalozeniu Rzymu w sztuce
na przestrzeni wickow”.

Uczniowie dotarli (oczywiScie za pomoca Inter-
netu) do wickszoSci galerii 1 muzedw. Przejrzeli
sztuki, wystuchali piosenek, poznali opery, czytali
wiersze 1 opowiadania, znalezli odpowiednie filmy,
a nawet gry komputerowe. Wybrali to, co wydawalo
sic im najbardziej charakterystyczne, intrygujace
1 atrakeyjne.

Rezultaty prawie dwumiesigcznej pracy czterech
grup uczniéw prezentowane na forum szkoly prze-
szly moje najSmielsze marzenia. Che¢é wspol-
zawodnictwa, zaimponowania wiedza, ukryte, ale
jakze naturalne pasje poszukiwania, badania, od-
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krywania uwidocznily si¢ z calg mlodziencza mocg.
Na dalszym etapie realizacji tego projektu posta-
nowiliSmy pojechac na wycieczke do Wioch, gdzie
juz na wlasne oczy uczniowie zobaczyli we Floren-
¢ji, Padwie czy Rzymie cale bogactwo kultury. Tak
zrealizowane lekcje nie odbywaly si¢ kosztem gra-
matyki, ale réwnolegle z gramatyka pokazywaly
role, jakg odegrala tacina w kulturze europejskie;.

Tak zdobywane do$wiadczenia podsunely mi
pomyst —lub raczej wizj¢ — czy nie mozna by zaczac
uczyé laciny i kultury antycznej wezeSniej — od pier-
wszej klasy gimnazjum. Pomyst tylko pozornie wy-
daje si¢ by¢ szalony. Widzg¢ to jako swoiste przed-
szkole lacinskie, realizowane w wymiarze jednej
godziny nadobowiazkowej, moze fakultetu czy tez
kota zainteresowan. Oczywiscie wedlug autorskie-
go programu skorelowanego z historig starozytng
(pierwsza klasa), j. polskim, informatyka, historig
sztuki. Metoda projektu, gry, wrecz zabawy z jezy-
kiem bylaby tu dominujgca.

Tak wigc na przyklad zagadnienia gramatyczne
ograniczone bylyby do trzech czaséw (praesens, im-
perfectum, futurum), wprowadzanych sukcesywnie
przez pierwszy semestr. Jeszcze bez podzialu na de-
klinacje. Poczatkowo dwa przypadki: nominativus
jako podmiot i accusatuvus jako dopelnienie, p6z-
niej ablativus jako okolicznik czasu, miejsca i przy-
czyny. Do tego przymiotnik, liczebnik, zaimek
wskazujacy. Proste zdania, jak w komiksach, oraz
znane z historii czy tez j. polskiego powiedzenia,
przyslowia, sentencje. Wydaje si¢, ze pewnym pro-
blemem moze by¢ podrecznik. Autorytety nie napi-
saly jeszcze podrecznika dla dzieci. Pewng jaskotka
byl podrecznik, a wlasciwie samouczek autorstwa
prof. Lidii Winniczuk ,Lingua Latina. Facina bez
pomocy Orbiliusza”, wydany przez PWN w roku
1975 wraz z kaseta z nagranymi w Polskim Radiu
tekstami lekeji. (Polecam go uczniom jako lekture
dodatkows, dostepny jest tylko w antykwariatach
1 na allegro.) Niestety jest to jak dotychczas jedyna
na gruncie polskim préba ,uatrakcyjnienia” nauki
laciny. By¢ moze teraz nalezy wzorowaé si¢ na in-
nych. Moze na przykiad na wloskim wydawnictwie
Eli European Language Institute Adulescens, gdzie
oprocz bardzo prostych tekstéw prym wiedzie for-
ma komiksu, rebusu, zagadek, gier, ze znakomitag
szatg graficzng. Podobne wzory do nasladowania
mozna znalez¢ w wydawnictwach francuskich, an-
gielskich czy niemieckich. Na tym etapie naczelng
zasada powinna by¢ nauka przez zabawe¢. Uczeh
poznawalby na przyklad przygody Marka i jego
przyjaciela Tytusa, ktérzy spacerujac po Rzymie
z nicodiacznym niewolnikiem-nauczycielem Tiro-

nem (servus doctus) wprowadzaliby go w zycie co-
dzienne mlodego rzymianina. Zwiedzaliby Forum
Romanum 1 Capitol, bawiliby si¢ w Termach i na
Polu Marsowym, uczestniczyliby w igrzyskach i za-
wodach sportowych, przezywaliby wystepy teatral-
ne 1 popisy retoryczne, uciekaliby przed zbuntowa-
nymi niewolnikami pod wodzg Spartakusa,
witaliby idgce w triumfalnym pochodzie legiony.
Lekeje realizowane w tak atrakcyjnej formie byé
moze, mam taka nadziej¢, wzbudzg u mlodego
ucznia zainteresowanie antykiem, pokaza mu, ze
facina wecale nie musi by¢ taka straszna. Wywolaja
naturalng ciekawosé glebszego poznania przed-
miotu. Natomiast zapami¢tane slownictwo 1 nie-
ktére jego formy pomoga w nauce jezykow
wspolczesnych juz na etapie ponadgimnazjalnym.
Bedzie to proces naturalny i oczywisty. Facina jako
podstawa jezykéw romanskich bedzie wige nie tyl-
ko pustym hasltem, ale i konkretna, pozytecznag prak-
tyka. Dzisiaj bywa 1 tak, ze uczniowie, uczac si¢
w liceum dwéch nowych wspoélczesnych jezykow,
traktujg lacing, (w czym, niestety, towarzysza im
niektérzy nauczyciele — ,,przeciez biedne dzieci sa
takie przemeczone”) jako swoisty dopust bozy. Na-
uczyciele jezyka lacifiskiego na takiej gimnazjalne;j
podbudowie, z ta samg liczbg godzin, beda mieli
mozliwos¢ realizowania ambitnego programu, kt6-
ry pozwoli na koficowym etapie nauki cieszy¢ si¢ ze
wspolnego czytania nie tylko wspomnianych juz
Cezara, Cycerona, Horacego czy Wergiliusza, ale
nawet piszgcych przeciez po facinie Kochanowskie-
go, Modrzewskiego czy Konarskiego.

Zatem, czy mozliwe jest spelnienie si¢ marzenia
o facinie w gimnazjum? Jestem gleboko przekona-
ny, ze tak. Wokét tego pomysiu powinno zebrac si¢
silne lobby acifiskie ztozone z jednej strony z uzna-
nych autorytetéw, za$ z drugiej — z ambitnej, pelnej
entuzjazmu miodziezy. Eksperymentalnie powin-
ny wprowadzié go w zycie prywatne, elitarne (a jak-
ze) gimnazja, w ktérych dyrektorzy nieograniczeni
réznymi urz¢dniczymi  wytycznymi  bardziej
skfonni sg do podejmowania ambitnych wyzwan
pedagogicznych.

Réwniez w zespotach szkét z klasami dwu-
jezycznymi nie powinno by¢ wigkszych probleméw
(sadze, ze tam powinno by¢ to obowiazkowe). A po-
zostali, no c6z, z czasem tez pewnie przekonaja si¢
do tej oczywistej prawdy, ktéra tak jasno mial
wylozy¢ Stefan Batory mlodemu Chodkiewiczowi
— Disce puer latine, ego faciam te moscipanie.

Autor jest nauczycielem taciny w XV Liccum Ogolno-
ksztatcgcym im. Narcyzy Zmichowskiej w Warszawie
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