Matgorzata Lipska

O efektach ksztatcenia
w podstawie programowe]

Rok szkolny 2009/2010 byl pierwszym rokiem prak-
tycznego funkcjonowania nowej podstawy progra-
mowej. Stala si¢ ona wiec przedmiotem wielu
rozmow 1 dyskusji. Wielokrotnie pojawial si¢ w nich
motyw wymagan, zaréwno ogodlnych, jak 1 szcze-
gotowych. Jaka jest przyczyna tego zainteresowania?
Nie jest to przeciez nic nowego w naszej edukacyjnej
rzeczywistosci, pojecie to od dziesigciu lat zajmuje
state miejsce w jezyku edukacyjnym. Dlaczego wo-
bec tego tyle uwagi poSwieca si¢ wymaganiom?

Zcby poszukaé odpowiedzi na te i inne pytania,
przesledzmy podstawe programowa pod tym wlas-
nie katem. Jest to przeciez gléwny akt prawny,
majacy decydujacy wplyw na kierunki pracy szkoly.
Zapisy, ktére mozemy w niej odnalezé, sa wyzna-
cznikami pracy dydaktycznej. Co wigcej, kazda
szkola o uprawnieniach szkoly publicznej jest zob-
ligowana do takiego projektowania pracy, aby umo-
zliwié absolwentowi rozwdj zgodnie z kierunkami
opisanymi w podstawie programowej.

Przyjrzyjmy si¢ zatem samemu dokumentowi,
tzn. nowej podstawie, obowiazujacej od ubieglego
roku szkolnego, 1 poszukajmy w nim odpowiedzi
na pytanie — na czym polega zmiana w postrzega-
niu wymagan?

Wynika ona juz z samej definicji, ktéra zgodnie
z zapisem w ustawie o systemie o§wiaty mowi, ze
podstawa programowa to obowigzkowe zestawy ce-
low i tresci nauczania, w tym wmiejgtnosci, opisane
w formie ogolnych i szczegotowych wymagan do-
tyczgeych wiedzy i1 umiejetnosci, ktore powinien po-
stadac uczen po zakonczeniu okreslonego etapu
edukacyinego, oraz zadania wychowawcze szkoty,
uwzgledniane odpowiednio w programach (...) na-
uczania orag umogliwiajgce ustalenie kryteriow ocen
sgkolnych i wymagan egzaminacyjnych. Kluczowe
sformutowania, wyznaczajgce kierunki zmiany, na

ktore trzeba zwrocic uwage, analizujge definicje no-
wej podstawy, to: opisanie celow 1 tresci nauczania
w formie ogolnych i szczegotowych wymagan (...),
ktore powinien posiadac uczen na zakornczenie etapu
edukacyjnego (art. 3 pkt 13).

Jest to wazny zapis, poniewaz zwraca szczegdlng
uwage na ide¢ wymagain w nauczaniu.

Rozpatrujac w tym kontekscie nowg podstawe,
uzyskamy obraz absolwenta opisany wiasnie wy-
maganiami. Nie znajdziemy natomiast w podsta-
wie opisu drogi dochodzenia do efektu, jakim jest
koniec etapu edukacyjnego. T¢ droge wyznacza na-
uczyciel, podejmujac decyzje programowe i organi-
zujac zgodnie z nimi proces dydaktyczny.

Podstawe programowg mozemy analizowac
dwojako: jako dokument opisujacy prace szkoly
postrzeganej jako calo$¢ oraz z punktu widzenia
nauczyciela, jako wyznacznik pracy dydaktycznej
dotyczacej danego przedmiotu.

Przyjrzyjmy si¢ zatem zapisom dotyczacych efek-
tow ksztalcenia z punktu widzenia szkoly, te znaj-
duja si¢ w cz¢Sei wstepnej dokumentu i dotyczg
zarbwno calej szkoly, jak 1 kazdego nauczycicla.
Podstawa, postrzegana w takim ujeciu, wymaga
szczegblnej analizy na radzie pedagogicznej. Row-
niez w tej czesci wyjasniono, jak nalezy rozumieé
zapisy dotyczgce wymienionych we wstepie wyma-
gan. S3 to zdobywane na poszczegdlnych etapach
edukacyjnych wiadomosci i umiejetnosei opisane,
zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacyi, w jezy-
ku efektow ksztatcenia. Cele sformutowane sq w jezy-
ku wymagar ogolnych, a tresci nauczania oraz
oczekiwane umiejetnosct uczniow w jezyku wyma-
gari szezegotowych'. W dokumencie wyjasniono, ze
zapis ten jest zgodny z zaleceniami Parlamentu
Europejskiego i Rady Europy w sprawie ustanowie-

I Prezentowane w niniejszym opracowaniu rozwigzania s3 omawiane na podstawie nowej podstawy programowej zgodnej
z rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania

przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).
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nia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢
przez cale zycie.

* W zwigzku z powyzszym pojawiaja si¢ kolejne
pytania:

Czym sg Europejskie Ramy Kwalifikacji?

* Dlaczego znalazly si¢ w podstawie programowe;j?
* Co w zwiazku z tym oznacza dla nas w praktyce
sformulowanie ,jezyk efektéw ksztalcenia”?
Europejskie Ramy Kwalifikacji (ERK) zostaly
ustanowione zaleceniem Parlamentu Europej-
skiego 1 Rady Europy z dnia 23 kwietnia 2008
roku w sprawie ustanowienia ram kwalifikacji do
uczenia si¢ przez cale zycie. Sg to opisy, ktére
maja umozliwi¢ powiazanie specyfiki rozwigzan
edukacyjnych w réznych krajach czfonkowskich,
tak aby mozna bylo uzyskaé poréwnywalnosé
kwalifikacji w granicach Unii. Na ich podstawie
kraje czlonkowskie opracowujg Krajowe Ramy
Kwalifikacji. Do roku 2012 kazdy dokument po-
twierdzajacy kwalifikacje powinien zawieraé od-
niesienie tak do Krajowych, jak i do Europejskich
Ram Kwalifikacji.

Rozpatrujemy je w kontekscie podstawy progra-
mowej, poniewaz opisuja efekty na wszystkich
szczeblach edukacji: od poziomu szkoly podstawo-
wej, poprzez ksztalcenie zawodowe, az do poziomu
studiéw doktoranckich. Sa, zgodnie z definicja, opi-
sem kwalifikacji opartym na efektach uczenia sie.
Nie znajdziemy w nich opisu drogi dochodzenia do
okreslonych pozioméw wyksztalcenia ani opisu
wkladu w ten proces, znajdziemy za to rezultaty, ja-
kie powinniSmy uzyskaé na zakoficzenie procesu
uczenia si¢. Ich istota jest to, aby uzyskiwane kwali-
fikacje — niezaleznie od drogi, jaka uczen je nabywa
— byly poréwnywalne na terenie Unii Europejskiej,
a co za tym idzie, aby umozliwi¢ absolwentom po-
dejmowanie nauki i pracy w réznych krajach?.
W ERK wyszczegdlniono osiem poziomdéw wiedzy,
umiejetnosci i postaw opisujgcych efekty uczenia
si¢, majgcych stanowiC réwniez baz¢ do tworzenia
wszelkich programéw nauczania. Nie zostaly one
przypisane do etapéw edukacyjnych®. Opisy po-
szczegblnych pozioméw maja charakter bardzo
ogdlny, pozornie niewicle méwigcy, poniewaz kon-
kretng trescig sa wypelniane na poziomie poszcze-
gblnych krajow. Nalezy pamigtal, ze nie sa
przypisane do etapéw ksztalcenia, dajg zatem moz-
liwos¢ uzyskiwania kwalifikacji r6ézna droga,
réwniez poza systemem szkolnym.

Matgorzata Lipska

Podmiotem myslenia w jezyku efektéw ksztalce-
nia jest uczacy si¢, a nie instytucja, jaka jest np.
szkola. Opisy te nie zawierajg konkretnych infor-
macji, sg raczej zbiorem ogélnych stwierdzen, ktére
okreslaja efekty uczenia si¢ na poszczegdlnych po-
ziomach. Wymagaja zatem skonkretyzowania
w kazdym kraju i w ramach kazdej z dziedzin®. Sta-
nowigc fundament do tworzenia krajowych ram,
staja sic odpowiedzig na potrzeby rozwijajacego si¢
spoleczefistwa. Stwarzajg warunki dla naszych dzi-
siejszych uczniéw, aby umozliwié im w przyszlosci
funkcjonowanie w Swiecie, ktéry bedzie wymagal
ustawicznego nabywania nowych badZ doskonale-
nia dotychczasowych kompetencji zawodowych.
Aby sprostaé wyzwaniom przyszlosci, nasi dzisiejsi
uczniowie powinni zostaé wyposazeni w takie
umiejetnosci, ktdre zaprocentujg w przyszlodci
dobrg pozycja na rynku pracy.

Przyjrzyjmy si¢ trzem pierwszym opisom (tabe-
la 1), ktére moga odpowiadaé naszym poczatko-
wym etapom ksztalcenia.

Jak zatem nalezy rozumieé ,efekty uczenia si¢”
w kontekscie ERK, a co za tym idzie, réwniez
w ,naszej” podstawie programowe;j? Jest to, zgod-
nie z definicjg, po prostu okreslenie tego, co uczacy
si¢ wie, rozumie 1 potrafi wykonaé po ukoficzeniu
procesu uczenia sie.

Oczekiwane od absolwenta polskiej szkoly efekty
uczenia si¢, zardwno ponadprzedmiotowe, jak
1 przedmiotowe, zostaly opisane w podstawie progra-
mowej.

Efekty uczenia si¢ — okreSlenie tego, co uczacy si¢ wie,
rozumie i potrafi wykonaé po ukoficzeniu procesu
uczenia sie.

Idea przygotowania absolwentdéw poszczegdl-
nych typow szkét do funkcjonowania w spoleczenn-
stwic opartym na wiedzy, a w takim przyjdzie im
funkcjonowaé w dorostym zyciu, na rynku pracy,
znalazta odzwierciedlenie w cz¢sci wstepnej pod-
stawy programowej. Wsrdd informacji ogdlnych,
dotyczacych calej szkoly, odnajdujemy zapis,
w ktérym autorzy wymieniajg najwazniejsze umie-
jetnosci nabywane w trakcie ksztalcenia ogdlnego.
S3 to umieje¢tnoscei uniwersalne, ich cecha charakte-
rystyczng jest ponadprzedmiotowos¢. Powinien je
posigs¢ uczen kofczacy etap edukacyjny. Sg to
zatem efekty ksztalcenia.

2 Europejskie Ramy Kwalifikacji — czym sq i czemu majg stuzyc? (http://www.cu.ngo.pl/x/543236).
3 Chmiclecka E. Europejskie ramy kwalifikacji. Czg¢sc 1 (http://www.forumakad.pl/archiwum/2009/01/41_curopejskie_ramy_

kwalifikacji_czesc_i.html).

4 Wiecej informacji na temat Krajowych Ram Kwalifikacji mozna odnalezé w: Stawiniski S. [oprac.] Europejskie i krajowe ramy kwalifikag.
Podstawowe informacgje, oprac. na podst. materialéw wypracowanych przez Zesp6l Ekspertéw MEN ds. KRK (www. krk.org.pl).
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O efektach ksztafcenia w podstawie programowej

Tabela 1. Deskryptory poziomow efektéw uczenia sie w Europejskich Ramach Kwalifikacji

— fragmenty
Po-
zlo- Wiedza UmiejetnoSci Kompetencje
my
1. |Podstawowa wie-|Podstawowe umiejetnosci wymagane do realizacji| Praca lub nauka pod bezposrednim nad-

dza ogélna

prostych zadan

zorem w zorganizowanym kontekscie

Podstawowa wie-
dza faktograficzna
w danej dziedzinie
pracy lub nauki

Podstawowe umiejetnosci praktyczne lub kognityw-
ne potrzebne do korzystania z istotnych informacji
w celu realizacji zadaf i rozwigzywania rutyno-
wych probleméw przy uzyciu prostych zasad 1 na-
rzedzi

Praca lub nauka pod nadzorem o pew-
nym stopniu autonomii

Znajomos$¢ faktow,
zasad,  procesow
1 poje¢ ogodlnych
w dancj dziedzinie
pracy lub nauki

Zestaw umiejetnosci kognitywnych i praktycznych,
potrzebnych do realizacji zadan i rozwigzywania
problemow poprzez wybieranie 1 stosowanie pod-

Ponoszenie odpowiedzialnosci za rea-
lizacje zadah w pracy lub nauce; dosto-
sowywanie wlasnego zachowania do
okoliczno$ci w rozwigzywaniu proble-

stawowych metod, narzedzi, materialéw i informa-

gt

2
mow

Tabela 2. Najwazniejsze umiejetnosci wynikajace z podstawy programowe;j

Umiejetno$é | duE;ig iny’ Opis umiejetnosci
czytanie I-11 rozumiane jako prosta czynno$é, jako umiejetnos¢ rozumienia wykorzystywama 1prze-
twarzania tekstow w zakresie umozllw1a]qcym zdobywanie WlCdZy, rozwdj emocjonal-
ny, intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w kulturze
-1V umiejetnos$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania tekstow,
w tym tekstéw kultury, prowadzgca do osiggnigcia wlasnych celow, rozwoju osobowego
oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoleczefistwa
myslenie I-1I umiejetno$¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu codziennym
matematyczne oraz prowadzenia elementarnych rozumowan matematycznych
III-1v umiejetno$é wykorzystania narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz formutowa-
nia sagdéw opartych na rozumowaniu matematycznym
myslenie I-1I umiejetno$é formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych do-
naukowe tyczacych przyrody 1 spoleczenstwa
-1V umle]f;tnosc wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania i roz-
wigzywania probleméw, a takze formulowania wnioskéw opartych na obserwacjach
empirycznych dotyczacych przyrody i spoleczenstwa
umiejetnosé I-1I w jezyku ojczystym 1 jezyku obecym, zarbwno w mowie, jak 1 w piSmie
k(.)mlllnikowa— III-1v w jezyku ojczystym 1 w jezykach obcych, zardbwno w mowic, jak 1 w piSmic
nia si¢
umiejetnos¢  |I-1I informacyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z infor-
postugiwania macji
si¢. nowoczes- 111y sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyj-
nymi technolo- nymi
glami -1V umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji
umiejetnosé  |I-1I jako sposéb zaspokajania naturalnej ciekawosci §wiata, odkrywania swoich zaintereso-
uczenia si¢ wah 1 przygotowania do dalszej edukacji
III-1V umiejetnos¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia si¢
-1V umiejetno$é pracy zespolowej

Mozna by postawié pytanie, dlaczego autorzy podstawy podkresla]qc 7€ $3 to na;wazme]sze umiejetnos-
ci, nie przypisali ich do konkretnych przedmiotéw nauczania, tylko pozostawili ten zapis na takim stopniu
ogolnosc1. Zgodnie z zalozeniami reformy programowe;j szkoiy uzyskaly autonomi¢ w podejmowaniu decy-
zZji programowych Ich konsekwencja sa réznorodne szkolne zestawy programéw nauczania. W zwiqzku
z tym, ze umicejetnosci te ksztalcone sg podczas nauki ré6znych przedmlotow w podstawie nie przypisano ich
do Zadnego z nich. W zaleznosci od tego, jakie programy nauczania zostaly dopuszczone do uzytku w danej
szkole, réznie moga by¢ rozlozone akcenty w ksztalceniu wymienionych umiejetnosci, poniewaz kazdy
z nauczycieli doklada swoja cegietke. Wazne jest, aby ich suma w skali szkoly wyczerpata katalog wszystkich
oczekiwan postawionych absolwentom w podstawie programowej.

5 I-II etap edukacyjny dotyczy szkoty podstawowej, III-IV gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalne;.
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UMIEJETNOSCI PONADPRZEDMIOTOWE
czytanie, myslenie matematyczne, myslenie naukowe, komunikowanie sig,
postugiwanie si¢ nowoczesnymi technologiami, wyszukiwanie (...) informacji,
uczente sig, praca espotowa

Matgorzata Lipska
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W zwigzku z tym, ze umiejetnosci te majg charak-
ter ponadprzedmiotowy, wymagaja na poziomie
kazdej szkoly szukania odpowiedzi na pytania:

* Kto

* Na jakich przedmiotach

¢ Jakimi metodami

* W jakich sytuacjach

bedzie ksztalcit wymienione w czgsci wstepnej pod-

stawy programowej umiejetnosci?

I pytania najwazniejsze, na ktore trzeba znalez¢ od-

powiedz, gdy rozpatrujemy efekty ksztalcenia

umieje¢tnosci ponadprzedmiotowych z perspektywy
calej szkoly:

* Czy szkolny zestaw programéw nauczania zapew-
ni ksztalcenie wszystkich umiejetnosci wymie-
nionych we wstepie do podstawy programowej?

® Czy dzialania zaplanowane przez nauczycieli

w ksztalceniu réznych przedmiotéw wyczerpuja ka-

talog efektow oczekiwanych od absolwenta szkoly?

Odpowiedzialne wywigzanie si¢ z obowigzku
ksztalcenia umiej¢tnosci wymaga od wszystkich
nauczycieli uczacych w jednym oddziale wspétpra-
cy tak w projektowaniu, jak 1 w realizacji procesu
ksztalcenia. W Swietle zapiséw umieszczonych
w podstawie nikt z tego obowigzku nie jest zwol-
niony, kazdy natomiast w réznych proporcjach u-
wzglednia ksztalcenie umiejetnosci na zajeciach ze
swojego przedmiotu. We wszelkich analizach umie-
jetnosci o charakterze ponadprzedmiotowym po-
winni zatem braé udziat wszyscy nauczyciele uczacy
w danym oddziale, poniewaz efektem ksztalcenia
tych umiejetnosci jest suma ich oddzialywan.

Poza umiej¢tnoSciami wymienionymi powyzej,
we wstepnej czeSci dokumentu znajdujg si¢ tez

Rys. 1. Wplyw szkolnego zestawu programéw nauczania na ksztalcenie umiej¢tnosci ponadprzedmiotowych

inne odwolania wymagajace wspéldziatania na-
uczycieli, np. nawigzanie do priorytetéw Strategii
Lizbonskiej: Szkofa powinna tez poswigcic duzo
uwagi efektywnosci ksztalcenia w zakresie nauk przy-
rodniczych i scistych. Podobnie jak w przypadku
analizy umiej¢tnosci ponadprzedmiotowych, nale-
zy w szkole, uwzgledniajac szkolny zestaw progra-
moéw nauczania, zastanowil si¢, co w przypadku
konkretnej szkoly oznacza ,,poswigci¢ duzo uwagi
efektywnosci ksztalcenia”? Podobng drogg mozna
przesledzié tez inne zapisy w czgSci wstgpnej pod-
stawy programowej.

Kolejny aspekt analiz podstawy w omawianym
tu kontekscie efektow ksztalcenia to zapisy do-
tyczgce treSci poszczegblnych przedmiotéw. Te
z kolei skierowane s3 do nauczyciela bezposrednio
odpowiedzialnego za proces ksztalcenia danego
przedmiotu. Zapisy przedmiotowe skladajg sie
z dwoch elementéw: wymagan ogélnych 1 wymagan
szczegblowych. Zgodnie z przytoczong we wstepie
informacjg, wiadomosci 1 umiej¢tnosci opisane sg,
zgodnie z idea Europejskich Ram Kwalifikacji,
w jezyku efektow ksztalcenia. Cele sformutowane
sa w jezyku wymagan ogdlnych, a treSci nauczania
oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw — w jezyku
wymagan szczegdlowych.

Cze$¢ pierwsza w opisie kazdego z przedmiotéw
nauczania to cele sformulowane jako wymagania
ogblne. Czym sg wymagania ogdlne? Sg to umicjet-
nosci wazne, charakterystyczne dla nauczania dane-
go przedmiotu, ktére sg systematycznie ksztalcone
podczas calego etapu edukacyjnego. Przykladowe
wymagania ogolne przedstawiono w tabeli 3.

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 3(18) 2010



O efektach ksztafcenia w podstawie programowej

Tabela 3. Wymagania ogdlne wynikajgce z podstawy programowej — fragmenty

Etap Przedmiot Wymagania ogolne
edukacyjny

szkola matematyka L. Sprawnos¢ rachunkowa

podstawowa Uczeh wykonuje proste dzialania pamieciowe na liczbach naturalnych, catkowi-
tych i utamkach, zna i stosuje algorytmy dziatafi pisemnych oraz potrafi wykorzy-
staC te umiejetnosci w sytuacjach praktycznych.
1I. Wykorzystanie i tworzenie informacji
Uczen interpretujeiprzetwarza informacje tekstowe, liczbowe, graficzne, rozumie
i interpretuje odpowiednie pojecia matematyczne, zna podstawowe; terminologie,
formuluje odpowiedzi i prawidlowo zapisuje wyniki.
III. Modelowanie matematyczne
Uczen dobiera odpowiedni model matematyczny do prostej sytuacji, stosuje po-
znane wzory i zaleznoSci, przetwarza tekst zadania na dzialania arytmetyczne
1 proste réwnania.
IV. Rozumowanie i tworzenie strategii
Uczen prowadzi proste rozumowanie skladajace si¢ z niewielkiej liczby krokéow,
ustala kolejno$¢ czynnosci (w tym obliczen) prowadzacych do rozwigzania proble-
mu, potrafi wyciagnaé wnioski z kilku informacji podanych w réznej postaci.

gimnazjum | matematyka I. Wykorzystanie i tworzenie informacji
Uczen interpretuje i tworzy teksty o charakterze matematycznym, uzywa jezyka
matematycznego do opisu rozumowania 1 uzyskanych wynikow.
I1. Wykorzystywanie i interpretowanie reprezentacji
Uczen uzywa prostych, dobrze znanych obiektéw matematycznych, interpretuje
pojecia matematyczne i operuje obiektami matematycznymi.
III. Modeclowanic matematyczne
Uczen dobicra model matematyczny do prostej sytuaciji, buduje model matematycz-
ny danej sytuacji.
IV. Uzycie i tworzenie strategii
Uczen stosuje strategic jasno wynikajacg z treSci zadania, tworzy strategie roz-
wigzania problemu.
V. Rozumowanie i argumentacja
Uczefi prowadzi proste rozumowania, podaje argumenty uzasadniajgce popraw-
nos¢ rozumowania.

szkota historia I. Chronologia historyczna

podstawowa | i spoleczefistwo | Uczefi postuguje si¢ podstawowymi okresleniami czasu historycznego: okres

p-n.c., n.e., tysigclecie, wick, rok; przyporzadkowuje fakty historyczne datom; obli-
cza uplyw czasu mig¢dzy wydarzcmaml hlstorycznyml 1umieszcza je na linii chro—
nologicznej; dostrzega zwiazki terazniejszosci z przeszloscia.

II. Analiza i interpretacja historyczna

Uczen odpowiada na proste pytania postawione do tekstu zrodlowego, planu,
mapy, ilustracji; pozyskuje informacje z réznych Zrédel oraz selekcjonuje je
1 porzadkuje; stawia pytania dotyczace przyczyn i skutkéw analizowanych wyda-
rzef historycznych 1 wspolczesnych.

II1. Tworzenie narracji historycznej

Uczen tworzy krotka wypowiedzZ o postaci i wydarzeniu historycznym, postugujac
sie poznanymi pojeciami; przedstawia wlasne stanowisko i prébuje je uzasadnic.

IV. Zainteresowanie problematyka spoleczna

Uczeh ma nawyk dociekania w kontekscie spolecznym — zadaje pytania ,,dlaczego
jesttak, jak jest?” i,,czy mogloby byé inaczejr” oraz prébuje odpowiedzied na te py-
tania.

V. Wspéldzialanie w sprawach publicznych
Uczen wspélpracuje z innymi — planuje, dzieli si¢ zadaniami 1 wywiazuje si¢
z nich.
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L. Chronologia historyczna

Uczef sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzadku-
je je i ustala zwigzki poprzedzania, réwnoczesnosci i nastgpstwa; dostrzega zmia-
ny w zyciu spolecznym oraz cigglosé¢ w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym.

gimnazjum | historia

| o

II. Analiza i interpretacja historyczna

Uczen wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z réznych zrédet i for-
muluje wnioski; dostrzega w narracji historycznej warstwg informacyjna, wyjas-
niajgcg i oceniajgeg; wy]asma zwigzki przyczynowo- -skutkowe analizowanych wy-
darzefi, zjawisk i procesow historycznych; wyjadnia znaczenie poznawania

Peq

eiue

przcszlosa dla rozumienia §wiata wspolczesnego.
III. Tworzenie narracji historycznej

Uczen tworzy narracje historyczna, integrujac informacje pozyskane z réznych
zrodel; tworzy krétkie wypowiedzi: plan, notatke, rozprawke, prezentacje; przed-
stawia argumenty uzasadniajace wlasne stanowisko.

Jak wynika z analizy wymagan ogdlnych, ich
ksztalcenie odbywa si¢ podczas calego etapu edukacy-
jnego, czyli zapisy w podstawie programowej sg kolej-
nymi zapisami efektow ksztalcenia. Co wigeej, na
kolejnych etapach edukacyjnych umiejetnosci opisa-
ne jako wymagania ogdlne s3 stopniowo rozwijane.

Przyklad

Jedng = umiejetnosci, jakg nabyt uczen szkoty pod-
stawowej w trakcie nauki historii i wiedzy o spoleczeri-
stwie, jest tworzenie krotkich wypowiedzi o postact
1 wydarzeniu historycznym, postugiwanie si¢ pognany-
mi pojeciami; przedstawianie wtasnego stanowisko
1 proby jego uzasadnienia. Umiejgtnosc ta, podobnie
jak inne, jest rogwijana na pogiomie ZLMNAZJum.
O absolwencie gimnazjum mogemy powiedziec, ze
tworzy narracje historycang, integrujgc informacje po-
gyskane g rognych grodel; tworzy krotkie wypowiedzi:
plan, notatke, rozprawke, prezentacje; przedstawia
argumenty ugasadniajgce witasne stanowisko.

Efektem nauki historii na kolejnym etapie eduka-
cyjnym w szkole ponadgimnazjalnej w zakresie pod-
stawowym jest dalszy rozwdj umiejetnosci tworzenia
narracji historycznej. Absolwent tworzy narracj¢ hi-
storyczng w ujgciu przekrojowym lub problemo-
wym; dostrzega problem 1 buduje argumentacje,
uwzgledniajac rézne aspekty procesu historycznego;
dokonuje selekgji 1 hierarchizacji oraz integruje infor-
macje pozyskane z ré6znych Zrédet wiedzy.

Przytoczony przyklad pokazuje, jak wazne jest
analizowanie wymagafn rozumianych jako efekty.
Nalezy pamictaé, ze stanowig one na kolejnych eta-
pach edukacyjnych fundament do dalszego rozwoju

umiejetnosci przedmiotowych. Efekty ksztalcenia na
weze$niejszych etapach edukacyjnych sa punktem
wyjscia do pracy na nastgpnych szczeblach edukacji.

Kolejne zapisy przedmiotowe, ktére wymagaja
przeanalizowania w podstawie programowej, to wy-
magania szczegblowe. W nowej podstawic zostaly
skonkretyzowane 1 uszczegdélowione daleko bardziej
niz w poprzednio obowigzujacych dokumentach.
Podczas ich lektury nalezy pamietal o generalnej za-
sadzie: zapisy w podstawie programowej s3 to zapisy
efektow, czyli wiedzy i umiejetnosci ucznia na zakon-
czenie etapu edukacyjnego. Nie ma w nich zapiséw
dotyczacych przebiegu procesu ksztalcenia. Te moz-
na odnalezé w wybranym badZz tez samodzielnie
opracowanym przez nauczyciela programie naucza-
nia. Tu réwniez znajdziemy uszczegblowienie celow
wynikajgcych  z  podstawy  programowej, tresci
ksztalcenia uporzadkowane zgodnie z koncepcjg au-
toréw, propozycij¢ form i metod pracy z uczniami, od-
no$na do ich mozliwosci, oraz propozycje sposobéw
1 kryteriéw oceniania. Natomiast zaplanowanie reali-
zacjl programu nauczania to kompetencje nauczycie-
la przedmiotu, autora planu dydaktycznego®.

Na ectapie planowania pracy dydaktycznej nastg-
puje operacjonalizacja wymagan szczegélowych
okreslonych  w  podstawie programowej, czyli
yrozlozenia” ich na czynno$ci ucznia, jego ,,male
kroki”, ktére w sumie powinny doprowadzi¢ go do
efektu opisanego w wymaganiach szczegbdlowych.
Prawidlowo zoperacjonalizowane cele w planie dy-
daktycznym dajg nauczycielowi z jednej strony moz-
liwos¢ okreSlenia odpowiedzialnego kierowania
procesem zardéwno nauczania, jak 1 uczenia sig,

6 Ze wzgledu na réznorodno$¢ form i sposobéw planowania pracy nauczyciela (np. plany dydaktyczne, rozklady materiatu, plany

wynikowe) w calym tekscie uzyto nazwy ogdlnej ,plan pracy dydaktycznej”

nauczyciela.

na okreslenie dokumentu sporzadzonego przez
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O efektach ksztafcenia w podstawie programowej

Podstawa Program Plan
programowa | nauczania |, | dydaktyczny
. , ~ 7 Opisdrogi | | Plan dojscia
Opas @ielsifos do efektow do efektow

Rys. 2. Rola cfektéw ksztaleenia w dokumentach pro-
gramowych

a z drugiej — pozwalaja na Swiadoma, biezaca kon-
trol¢ realizacji podstawy programowej. Ich zapisy sg
odzwierciedleniem koncepcji wynikajgcej z wybra-
nego badzZ tez opracowanego samodzielnie progra-
mu nauczania.

Biorac pod uwagg fakt, ze plan dydaktyczny jest
wyktadnia pracy dydaktycznej, podczas jego anali-
zy mozna postawi nastgpujace pytania:

® Czy wszystkic wymagania szczegélowe zostaly
uwzglednione w planie’?

® Czy zbi6r celéw operacyjnych zlozy si¢ w sumie
na wymaganie szczegblowe?

* Czy wszystkie umiejetnosci okreslone w wyma-
ganiach ogblnych zostaly uwzglednione w pla-
nie?

® Czy umicjetnosci okreSlone w wymaganiach
ogblnych s ksztalcone rytmicznie podczas
calego etapu edukacyjnego?

® Jakie s3 proporcje pomigdzy treSciami wyni-
kajacymi z podstawy programowej a dodatkowy-
mi, wprowadzonymi przez autora programu?

® Czy tresci dodatkowe s3 rozlozone réwnomier-
nie, czy tez autor preferuje okre$lone zagadnie-
nia?

Jak wynika z wstepnych, jedynie zasygnalizowa-
nych analiz zapisow w podstawie programowej,
odpowiedzialne zaprojektowanie procesu dydak-
tycznego wymaga uwzglednienia we wszelkich
dzialaniach zwigzanych tak z programowaniem,
jak 1 planowaniem pracy, dokladnego przyjrzenia
si¢ okre§lonym w niej efektom ksztalcenia, a co za
tym idzie, podjecia takich decyzji, dotyczacych za-
rébwno nauczania, jak i uczenia, aby absolwent
konczacy szkole zostal wyposazony w peten katalog

Cele operacyjne
w planie
ki :
WYMAGANIE dydaktyczaym
SZCZEGOL.OWE
AG GANIE | |
OGOLNE SZCZEGOZDWE .................................
WYMAGANIE
SZCZEGOL.OWE
PODSTAWA PROGRAMOWA NAUCZYCIEL

Rys. 3. Od wymagan ogilnych wynikajacych z podstawy
programowcj do planu dydaktveznego

wiedzy, umiejetnosci i postaw okreSlonych w pod-
stawic programowej. Decyzje te podejmowane s3
na poziomie szkoly w momencie wyboru programu
nauczania, a nast¢pnie zaplanowania pracy dydak-
tycznej. Podejmujac je, nalezy pamictac o general-
nej zasadzie — katalog wiedzy 1 umiejetnosci
okreslony w podstawie programowej powinien byé
gléwnym wyznacznikiem efektéw pracy dydaktycz-
nej szkoly.

W podstawie programowej mamy zatem zapis
swego rodzaju mety, do ktérej mamy obowigzek do-
prowadzi¢ uczniéw. Efekty wyznaczajg mete. Na-
tomiast droge do tej mety wyznacza sam
nauczyciel. To od jego autonomicznych decyzji za-
lezy, w jaki sposéb poprowadzi uczniéw, tak aby
konczgc szkole, byli odpowiednio wyposazeni na
przyszlosé.

Autorka jest kierownikiem Wydziatu Egzaminow
Eksternistycznych w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
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