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Uczniowskie ,,czytam, wiec jestem”
w spotfeczenstwie informacyjnym

Umyst rzetelny ocenia ksiggke nie tylko wedtug mysli, ktore ona zawiera,

Gdyby uczonym, nauczycielom i przedstawicielom
innych zawodéw zadaé pytanie, ktére z wynalazkow
na przestrzeni dziejow ludzkosci przyspieszyly
w znaczacy sposob rozwdj cywilizacji, wsréd wielu wy-
mienionych zapewne znalazloby si¢ pismo i sztuka
czytania. Dzigki temu wynalazkowi kazde pokolenie
zapisywalo 1 zapisuje swoj dorobek, by przekazywat
potomnym osiggniecia mySli 1 jej materlalnych rezul-
tatéw. Ci, ktorzy potrafia z nich korzystaé, nie wywa-
zaja przystowiowych otwartych przez przodkéw
drzwi, lecz mogg cywilizacyjny dorobek powigkszac
dzigki umiejetnosci czytania oraz twoérczemu nasta-
wieniu do siebie i §wiata przyrody. Ta umiejgtnosé
— dzi$ tak oczywista i niezb¢dna — stala si¢ prawdzi-
wym kolem zamachowym postepu w zyciu codzien-
nym czlowieka, nauce 1 technice, mysleniu Scistym
1 humanistycznym, narzedziem rozpalania wyobraz-
niiintelektu. Dzigki temu wynalazkowi mysl ludzka
biegnie nieposkromiona przez wieki, tysigclecia,
a z nig zmienia si¢ rytm 1 jako$¢ naszego zycia oraz
ksztalt naszej Ziemi. Ewolucja pisma trwala w cza-
sie: od ideograméw w postaci rysunkéw ludzi,
zwierzat, roSlin przez skomplikowane hieroglify;
z nich wyksztalcilo si¢ fonetyczne pismo alfabetycz-
ne, ktérym dzis si¢ poslugujemy. Zbiér liter alfabetu,
ktore nie sg juz szkicem otaczajacego $wiata, lecz da-
lece abstrakcyjnym wymystem czlowieka, umozliwia
zapis prostych i najbardziej zawilych mysli i uczué.
Weigz si¢ doskonalg materialy, na ktérych utrwala
si¢ pismo: od tabliczek glinianych po elektroniczne
zapisy 1 wirtualne biblioteki.

Wspblczesny rozwdéj cywilizacji wyrbznia si¢
ogromnym przyrostem wiedzy i wszelkiej informa-
¢ji 1 sprostac jej moze tylko ten, kto umie z tego ko-
rzystal i docieraé do réznych Zrédel komunikacji.
Dzi§ kazdy z nas jest o tyle bogatszy, o ile potrafi za
pomoca umiejetnosel czytania zapoznac si¢ z dorob-

ale takze wedtug mysli, ktore ona budzi.
Artur Gérski

Dzieto mowi samo za siebie, jesli ma do kogo.
Stanistaw Jerzy Lec

kiem ludzkosci, kto potrafi przetwarzac zdobywane
informacje o $wiecie, kto rozumie, odbiera teksty
o réznym stopniu komplikacji, krétko méwiac ten,
kto potrafi czytaé szybko i funkcjonalnie. Zrozu-
miale jest wige, ze proces ksztalcenia w nowoczes-
nych spoleczenstwach nakierowany jest na dosko-
nalenie umiejetnosci czytania.

Jesli dziecko opanuje sztuk¢ czytania, nabywa
umiej¢tno$¢ komunikowania si¢, dzigki niej moze
uczestniczyé w zyciu spolecznym i korzystaé z dzie-
dzictwa pokolen. Zdobycie owej podstawowej umie-
jetnoSci jest dla niego wielkim intelektualnym
wysitkiem polegajacym na przelozeniu w umysle li-
ter, majgcych postal symbolu, na tre$é tego, co jest
napisane albo wydrukowane. Efekt pracy dziecka,
ktére nauczy si¢ najpierw poprzez rysunek, a potem
przez opanowanie umiejetnoscl czytania oraz pisa-
nia poznawaé 1 wyrazac siebie czy Swiat, mozna po-
rownaé do wysitku ludzkosci dochodzgce] przez
diugie wicki do symbohcznego ujmowania opisu
rzeczywistoSci. To poréwnanie jest potrzebne, by uz-
myslowic trud dziecka i fenomen tego trudu w posta-
cl rozwijajacej si¢ u niego umicjetno$cl czytania.
Etap edukacji szkolnej w zyciu dziecka zaczyna si¢
wlasnie od wdrazania go do czytania, umiejgtnosé
pisania jest pochodng tej pierwszej umiejgtnosei.

Umiejetnos¢ czytania
w badaniach miedzynarodowych

Docenienie ksztalcenia tej umiejetnos$ci widocz-
ne jest w prowadzonych badaniach migdzynarodo-
wych w dziedzinie diagnozowania bieglosci
czytania. Swiadczg o tym dobrze sprecyzowane cele
pomiaru czytania oraz profesjonalnie opracowane
narzedzia badania. Do najbardziej znanych zali-
czaja si¢ badania migdzynarodowe — PIRLS 1 PISA
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— oraz badania amerykanskie — NAEP. Mi¢dzy-
narodowe  poréwnywanie  wynikow  dzieci
w bieglosci czytania pozwala tworzy¢ jak najlepsze
warunki do nauczania i uczenia sig.

W jakim wicku sg uczniowie, dla ktérych przy-
gotowuje si¢ testy 1 zadania z czytania? Jakie szcze-
gblowe umiejetnosci s3 badane?

PIRLS (Progress in International Reading Lite-
racy Study) to Migdzynarodowe Badanie Postgpow
Czytania ze Zrozumieniem w cyklu pigcioletnim
dla dziesieciolatkéw (sg to Srednio dzieci w wieku
nie nizszym niz 9,5 roku), ktére koordynuje IEA
(International Association for the Evaluation of
Educational Achievement), czyli Migdzynarodowe
Stowarzyszenie ds. Oceny Osiagni¢é Szkolnych
z siedzibg w Amsterdamie 1 centrum obliczenio-
wym w Hamburgu. Po raz pierwszy badania prze-
prowadzono w 1991 roku, ostatniec odbyly si¢
w roku 2006 (objeto nim 45 pafstw) i w tym bada-
niu po raz pierwszy uczestniczyla Polska — test
rozwigzywalo 4854 uczniéw z klas III'. Kolejne
(réwniez z udzialem Polski) zaplanowano na
2011 roku. W badaniach tych rozréznia si¢ teksty
literackie 1 teksty uzytkowe. Celem pomiaru
PIRLS jest okreslenie, jak dziesigciolatki radzg so-
bie z czytaniem tekstow literackich, by doswiad-
czyé przezyé literackich, 1 jak sobie radza
z tekstami uzytkowymi, by uzyskal informacje.
Teksty literackie z 2006 roku to krétkie i bogato
ilustrowane opowiadania. Opisywana w nich akcja
toczyla si¢ w réznych miejscach, a kazde opowia-
danie mialo dwoje bohateréw i fabule zawierajaca
jedno lub dwa gléwne zdarzenia. Uczniowie dzig-
ki czytaniu kierowanemu pytaniami mogli si¢
identyfikowaé z bohaterami i1 do$wiadczal ich
uczud, a takze wartosci estetycznych jezyka. Teksty
informacyjne, réwniez z 2006 roku, dotyczyly przy-
rody, geografii i biografii. Uczef, rozwigzujac za-
dania do tekstu, opisywal sposoby osiagania
okreslonych celow. Teksty, oprocz opisdéw, zawie-
raly fotografie, rysunki, ramki tekstowe, mapy, ta-
bele 1 diagramy. Dlugos¢ wszystkich tekstow
w polskim przekladzie wahata si¢ wokét sredniej
601 — od 423 do 730 sléw. Pomiarowi osiagnigé
w czytaniu towarzyszy badanie ankictowe ucz-
niéw, nauczycieli, rodzicéw. Jego celem jest pozy-
skanie informacji o czynnikach, ktére wplywajg na
poziom opanowania umiej¢tnosci czytania. Do-
wiadujemy si¢ wigc, jakie s3 zainteresowania ucz-
niéw, ich stosunck do czytania, jakimi metodami
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uczg si¢ czyta¢ 1 kto im pomaga w opanowaniu
i doskonaleniu tej umiejetnosci. Nauczyciele i dy-
rektorzy informuja o strategiach stosowanych
W nauczaniu czytania, wykorzystywanych pomo-
cach naukowych i kryteriach oceniania umiej¢tno-
§ci czytania. Od rodzicéw pozyskuje si¢ opinie
o szkole, warunkach socjalnych rodziny dziecka
i pomocy udzielanej dziecku w nabywaniu umie-
jetnosci czytania. Dyrektor objadnia, jak postrzega
swoja role w procesie dydaktycznym 1 jak wspol-
pracuje z rodzicami. Pozyskanie powyzszych info-
rmacji pomaga w formulowaniu wnioskéw na
temat najkorzystniejszych warunkéw rozwijania
tej umiejetnosci.

Badania PIRLS =z 2006 roku najbardziej
znaczace byly dla 29 krajéw (sposrdd 45 uczest-
niczacych), ktére braly udzial w badaniu w roku
2001, gdyz te nie tylko dowiedzialy si¢, jak dobrze
czytaja ich dzieci w poréwnaniu z dzieémi z innych
krajow, ale zorientowaly si¢ w zmianach, jakie
zaszly u nich pod wzgledem bieglosci czytania
w ostatnich pieciu latach, i mogly je poréwnac ze
zmianami w innych krajach, a wnioski te wykorzy-
staé do takiego ksztaltowania polityki edukacyjnej,
by dzieci uzyskiwaly coraz wyzsza bieglo$é w czyta-
niu’. Jednym ze znaczgcych wnioskéw byla konsta-
tacja, ze dzieci polskie powinny rozpoczynaé
edukacje wezesniej, tj. w wieku 6 lat. W wigkszosci
krajow uczestniczacych w badaniu PIRLS’2006
dzieci dziesigcioletnie sg juz w klasie IV, a nasze
polskie — w III. Ale to si¢ w najblizszych latach
zmieni, bowiem od 1 wrze$nia 2012 roku polskie
szeSciolatki obejmie obowigzek nauki w I klasie
szkoly podstawowe;j.

W polskim raporcie PIRLS zwrécono takze
uwage na to, ze podstawa programowa z 2002 roku
poswieca czytaniu w okresie edukacji poczatkowe;
trzy krétkie wzmianki (najdluzsza zaleca czyranie
glosne sylab, wyrazow, zdan 1 tekstow; czytanie ciche
ze zrogumieniem). Taki zapis dopuszcza najroz-
norodniejsze, ale niekoniecznie precyzyjne roz-
wigzania programowe. Obecna nowa podstawa
programowa z 2008 roku obszerniej opisuje efekty
ksztalcenia w zakresie czytania, a zatem mozna
w sposéb przewidywalny programowac wyniki
uczniéw w tym zakresie.

Dostrzezono ponadto, ze w edukacji Swiatowej
bieglo$¢ w czytaniu ro$nie w oddzialach, w ktérych
czyta si¢ dluzsze teksty prozatorskie. W polskim na-
uczaniu poczatkowym dominujg wierszyki 1 krotkie

I PIRLS 2006 — w miedzynarodowej skali wynikéw (majacej $rednig 500 i odchylenie standardowe 100) polskie dzieci zdobyly
Srednio 519 punktéw — czyli wigcej od $redniej miedzynarodowej (http://www.cke.edu.pl/index.phpfoption=content&task=

view&id=252&Itemid=2).

2 Z raportu PIRLS z 2006 r. opracowanego pod kierunkiem prof. dr. hab. Krzysztofa Konarzewskiego wynika, ze polskie dzieci
wyprzedzaja dzieci az z 28 krajow; gorszy wynik maja od dzieci z 16 krajow.
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opowiadania. Dlugos¢ tekstow w tescie PIRLS2006
wynosita Srednio 601 stéw, podczas gdy w tescie CKE
dla széstoklasistow najdtuzszy tekst liczyl okoto 200
sléw. Stwierdzono na podstawie badafh PIRLS na
przestrzeni lat, ze bieglo§¢ w czytaniu ro$nie, gdy
dzieci czytaja nie tylko w szkole, ale i poza nig. Tym-
czasem w Polsce bardzo slabo wypada czytelnictwo
czasopism. Nauczyciele polscy preferuja wykorzysty-
wanie na lekeji tekstéw literackich, dlatego ich ucz-
niowie lepiej interpretuja teksty literackie niz
wyszukujg informacje w tekstach informacyjnych.

W badaniach PIRLS umiejetno$é czytania rozu-
mie si¢ jako zbiér skoordynowanych umiejgtnosci
szczegblowych, takich jak: wyszukiwanie w tekscie
informacji spelniajacych podane warunki, wyciaga-
nie bezposrednich wnioskéw z przestanek zawar-
tych w tekscie, wigzanie 1 interpretowanie informacji
zawartych w tekscie, badanie 1 ocenianie tredci, jezy-
ka i ukfadu tekstu. W fazie analizy wynikéw liczbe
umiejetnosci zredukowano do dwéch: wyszukiwa-
nie informacgji i proste wnioskowanie, wigzanie infor-
magcji, interpretowanie 1 ocenianie. Pierwsza grupa
umiejetnosei dotyczy operacji na tekscie. Oznacza
to, ze na kazde pytanie mozna znalez¢ odpowiedz
w tekscie, a zadaniem ucznia jest j3 wskazal w wyni-
ku przeszukiwania tekstu 1 prostego wnioskowania.
Druga grupa umiejetnosci odnosi si¢ do tekstu jako
do komunikatu, ktéry informuje o intencjach autora,
przestaniu, stosowanej metodzie pisarskiej. Uczen
wchodzi w interakcj¢ z wyobrazeniem autora, docie-
ka jego intencji, szuka przesfania, bada, jak tekst jest
uksztaltowany i jakim jezykiem napisany.

Powyzsza charakterystyka badan PIRLS poka-
zuje, ze czytanie traktuje si¢ jako zlozony proces
intelektualny 1 umiejetno$¢ ponadprzedmiotowy.
W warunkach polskich bywa tez tak, ze rozwijanie
umiejetnosei czytania jest troskg przede wszystkim
nauczycieli jezyka polskiego. Wyrazne odrzucenie
takiej postawy obserwujemy w naszej nowej podsta-
wie programowej. Liste kompetencji kluczowych
ksztalcenia ogblnego dla szkdét podstawowych
otwiera wlasnie umiejetnosé czytania:

* czytanie — rozumiane Farowno jako prosta czyn-
nos¢ oraz jako umiejetnosc rozumienia, wykorzy-
stywania 1 przetwarzania tekstow w zakresie
umogliwiajgcym zdobywanie wiedzy, rozwd;
emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczest-
nictwo w gyciu spolecgeristwa.

Unmiejetno$¢ czytania o znacznie wyzszym po-
ziomie wymagan (zgodng z etapem rozwojowym
mlodziezy) jest rowniez pierwszg sposrod umiejet-
nosci kluczowych dla gimnazjum i szkoly ponad-
gimnazjalne;j:

3 http://pl.wikipedia.org/wiki/PISA_%28badanic%29

* czytanie — umiejetnosc rogumienia, wykorzysty-
wania 1 refleksyinego przetwarzania  tekstow,
w tym tekstow kultury, prowadzgca do osiggnigcia
wlasnych celow, rozwoju osobowego oraz aktyw-
nego uczestnictwa w gyciu spoleczeristwa.

Powyzszy opis poziomu wymagan w zakresie
czytania w nowej podstawie programowej jest konse-
kwencjg zar6wno polskich doswiadczen, jak i mig-
dzynarodowych, czego ilustracja sa nie tylko
badania PIRLS, ale takze PISA i NAEP.

Umiejetnos$¢ czytania jest rowniez wazna w ba-
daniach PISA® — Program Mig¢dzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidw (Programme for Internatio-
nal Student Assessment) Organizacji Wspolpracy
Gospodarczej 1 Rozwoju (OECD). Dotyczy badan
testami poziomu alfabetyzmu funkcjonalnego,
gdyz jego odpowiedni poziom zapewnia jednostce
zdolnosé uczenia si¢ przez cale zycie. Alfabetyzm
rozumiany jest tutaj jako zestaw umiejetnosci
zwigzanych ze rozumieniem, przyswajaniem 1 wy-
korzystywaniem informacji 1 traktowany jako
umiejetno$é stopniowalna, czyli taka, ktorg prawie
kazdy posiada w jakim$ stopniu i ktéra pozwala
szeregowac ludzi wedlug ich poziomu kompetencji
w réznych sferach zycia i nauki. Okreslenie ,fun-
kcjonalny” wskazuje na postugiwanie si¢ infor-
macjag w zyciu codziennym, w bezposrednim
otoczeniu i w zréznicowanych sytuacjach.

Badanie to, obejmujace mlodych ludzi, ktdrzy
ukonezyli pi¢tnasty rok zycia, przynosi odpowiedz
na pytanie, w jakim stopniu uczestnictwo w pow-
szechnym systemie oSwiaty wyposaza mlodego
czlowieka w kompetencje pomocne w pézZniejszym
dojrzalym zyciu. A zatem — na ile mlodzi ludzie s3
przygotowani do zycia we wspolczesnym $wiecie,
w ktérym nauka i technika odgrywaja coraz wicksza
rol¢, na ile swobodnie poruszaja sic wérdd zagadnien
zwigzanych z rozumowaniem, zaréwno w naukach
przyrodniczych, jak i humanistycznych, czy potrafig
odwolywaé si¢ do matematyki w rozwigzywaniu co-
dziennych probleméw. Ponadto badanie pozwala
przyjrzec si¢ postawom ksztaltowanym w procesie
edukacji. Sg to oczywiscie kwestie wazne dla polityki
oSwiatowej w danym kraju, poniewaz pozwalaja
przewidywal na przyklad bezposrednie nastepstwa
poziomu alfabetyzmu mlodziezy dla rynku pracy.

Program adresowany jest dlatego do pictnastolat-
kéw, gdyz w wigckszosci krajow OECD jest to wiek,
w ktérym dobiega konca obowigzkowe nauczanie
i uczniowie podejmuja pierwsze zyciowe decyzje
dotyczace ich dalszej edukacji badZ pracy. W pro-
gramie PISA pomiar umiej¢tnosci ucznidéw odbywa
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si¢ co trzy lata. W kazdej edycji jedna z dziedzin jest
gléwng dziedzing pomiaru, dwie pozostale — pobo-
cznymi. W dotychczasowych badaniach PISA czy-
tanie 1 rozumowanie w naukach humanistycznych
jako dziedzina gléwna wystapilo w roku 2000
12009.

Badanie PISA wyrasta z przekonania, ze czyta-
nie i rozumowanie w naukach humanistycznych
stanowi podstawe dla rozwijania wszelkich innych
umiejetnosci. Definicja tej dziedziny zaklada dos¢
szeroki zakres sprawdzanych umiejetnosci. Dla
podkreslenia rozbudowanego charakteru pomiaru
czytania nazywa si¢ te dziedzing czytaniem 1 rozu-
mowaniem. Czytanie jest definiowane jako prze-
twarzanie informacji, rozumowanie, interpretacja
i refleksja nad tekstem dla osiggniecia celu stawia-
nego sobie przez czytajacego, a takze dla poszerze-
nia wiedzy 1 pelnego uczestnictwa w zyciu
spolecznym. Tak rozumiane czytanie wymaga
sprawno$ci w wyszukiwaniu informacji, bieglosci
w obchodzeniu si¢ z informacjami w réznych for-
mach i kontekstach oraz trafnosci w podejmowaniu
decyzji, ktore z nich 1 jak wykorzystaé.

Aby potwierdzi¢ umiej¢tno$¢ czytania i rozumo-
wania w naukach humanistycznych, czytelnik musi
przyjaé aktywna postawe, bowiem umiejetno$é ta
nie jest prostym dekodowaniem tekstu pisanego
1 doslownym jego rozumieniem. Wymaga od czytel-
nika umiejetnoSci stawiania pytan i hipotez oraz
szukania powigzah z rzeczywistoscig spoza tekstu.
Oczekuje si¢ tez precyzji i logiki myslenia, argu-
mentowania oraz staranno$ci w formutowaniu wy-
powiedzi bedacej reakcja na przeczytany tekst.
Zatem w badaniach PISA mierzy si¢ umiejetnosc
czytania, ktérej integralnym skladnikiem jest wie-
dza takze spoza tekstu.

Szczegdlowe kompetencje wchodzgce w zakres
czytania to: ogblne rozumienie tekstu (spojrzenie
na tekst jako calo$¢ z dalszej perspektywy), wyszu-
kiwanie informacji (odnalezienie w tekscie konkre-
tnej informacji, Zawartej zazwyczaj w obrc;bie
zdania), 1nterpretac a (wykroczenie poza pierwsze
wrazenia 1 dojscie do pelnego badz bardziej szcze-
gblowego zrozumienia przeczytanego tekstu, prze-
tworzenie zawartych w nim informacji), refleksja
nad trescig tekstu (polgczenie informacji znalezio-
nych w tekScie z wlasng wiedzg osoby testowane;j,
wykorzystanie umiej¢tnosci myslenia abstrakeyjne-
go), refleksja nad forma tekstu (wyjScie poza tekst,
obicktywne przyjrzenie mu sig¢, ocena jego jakosci
1 odpowiedniosci dla okreslonego celu).

Bardzo powaznie traktuje si¢ umiejetnosé czy-
tania takze w badaniach amerykanskich NAEP
(National Assessment of Educational Progress)
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— Ogodlnokrajowa Ocena Postepu Edukacyjnego
— ktére zostaly wdrozone w 1982 roku dla potrzeb
ksztaltowania polityki edukacyjnej USA na podsta-
wie wynikéw nauczania odzwierciedlonych w za-
chowaniach czytelnikéw. Badania dotyczg oceny,
w jakim stopniu mlodziez wskazanych klas opano-
wala nastgpujace cele czytania: czytanie dla przezy-
cia literackiego (czytanie literackie), czytanie dla
zdobycia informacji (czytanie informacyjne), czyta-
nie dla wykonania czego§ (czytanie uzytkowe).
W badaniach sprawdza si¢ zatem jako$¢ rozumie-
nia tekstéw, mySlenia na ich temat oraz wykorzysty-
wania ich do réznych celéw. Wybrane do badania
teksty s3 autentyczne, czyli takie, z jakich na co
dziefi uczniowie korzystajg. Badaniami w zakresie
czytania literackiego (analiza wydarzen, watkow,
umiejscowienie akeji, fabuly; analiza jezyka) i czy-
tania informacyjnego (poszukiwanie informacji)
obejmuje si¢ uczniéw klasy IV, VIII 1 XII. Dodat-
kowo w klasie XII bada si¢ umiejetnosé czytania
uzytkowego (poszukiwanie informacji do zastoso-
wania). Wyniki uczniéw podaje si¢ w skali 0-500
punktéw. Wyodr¢bnione poziomy czytania (za-
awansowany, biegly, podstawowy) dla kazdej klasy
pozwalaja ekspertom charakteryzowal uczniéw
wedlug osiggnictego poziomu w skali procentowe;j
na tle klasy, szkoly, miasta, stanu 1 kraju. Ponadto
raporty z badan uwzgledniaja wyniki uczniow
wedlug plciirasy, typu szkoly (prywatne 1 panstwo-
we) 1 zainteresowan.

Z charakterystyki migdzynarodowych 1 amerykan-
skich badan Wymka ze do rozwijania umle]qtnosa
czytania przywigzuje si¢ ogromna wagg i rozumie
su; ]q jako bardzo ztozona umle]gtnosc PIRLS defi-
niuje czytanie jako zdolno$¢ rozumienia i uzycia
plsanych form jezyka/wypowiedzi wymaganych
przez spoleczeistwo oraz/lub ocenianych przez
jednostke. PISA definiuje czytanie jako rozumie-
nie, wykorzystywanie oraz poddanie refleksji pisa-
nych tekstow, aby osiagnaé cele, rozwijaé¢ wiedze
1 potencjal oraz uczestniczyé w zyciu spoleczen-
stwa. NAEP definiuje czytanie jako proces o zlozo-
nej naturze, dokladne i plynne przeczytanie stowa
to mozliwos¢ jego interpretacji na dwdch pozio-
mach: pierwszy — przeczytanie tekstu pod wzgle-
dem tresci, drugi — rozumienie celu czytania oraz

refleksja

Umiejetnos¢ czytania
w nhowej podstawie programowej

A jak definiuje czytanie nowa podstawa progra-
mowa’

Nowa podstawa programowa z 2008 roku funk-
cjonuje juz w klasie I i II szkoly podstawowej oraz
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I i II gimnazjum. W pozostalych klasach tych

przedmiotéow Scistych 1 dwoch humanistycznych,
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szk6l zmiany programowe z nowej podstawy — w tym jezyk polski jako podstawowy dla rozwija- Q
mog3 inspirowal nauczycieli do ciekawych roz-  nia umiejetnosci czytania), aby stalo si¢ oczywiste, C
wiazafi dydaktycznych, zwlaszcza jesli chodzi  ze wszyscy nauczyciele ksztalcg umiejetnosé czy- Q)
o rozwijaniec umiej¢tno$ci czytania. Czytanie,  tania (nie tylko polonisci). IQ\IJ
otwierajace list¢ najwazniejszych umiejetnosci S
rozwijanych na kazdym etapie ksztalcenia, znaj- Z przytoczonych opiséw wynika, ze poczawszy —
duje odzwierciedlenie w celach ksztalcenia — wy-  od I etapu edukacyjnego czytanie to odtwarzanie M
magania ogélne w wigkszosci zajeé edukacyjnych  iradzenie sobie z wiedzg zapisang w tekstach z roz- -
i przedmiotdéw. Warto poréwnac opisy tej umiejet-  nych dyscyplin naukowych. ,,Czytac” wedtug stow- C
nosci z kilku przedmiotéw (z wszystkich byloby — nikowego objasnienia® to przebiegajge wzrokiem po N
zbyt czasochlonne, dlatego wybrano opisy z dwoéch  napisanych lub wydrukowanych literach albo innych (ND
>
Przedmiot Etap Cele ksztalcenia — wymagania ogélne —_—
edukagji (fragmenty zapiséw dotyczacych umiejetnosei czytania) ™
matematyka II II. Wykorzystanie i tworzenie informacji. AN
Uczeh interpretuje i przeksztalca informacje tekstowe, liczbowe, graficzne, rozumie i in- ~D
terpretuje odpowiednie pojecia matematyczne, zna podstawowg terminologie (...)
111 I. Wykorzystanie i tworzenie informacji.
Uczen interpretuje (...) teksty o charakterze matematycznym (...)
v I. Wykorzystanie i tworzenie informacji.
Poziom podstawowy: Uczen interpretuje tekst matematyczny.
Poziom rozszerzony: Uzywa jezyka matematycznego do opisu rozumowania i uzyskanych
wynikow.
historia II II. Analiza i interpretacja historyczna.
i spoleczefistwo Uczefi odpowiada na proste pytania postawione do tekstu Zrédlowego, planu, mapy, ilu-
stracji; pozyskuje informacje z réznych Zrédel oraz selekcjonuje je i porzadkuje.
historia III II. Analiza i interpretacja historyczna.

Uczen wyszukuje oraz pordwnuje informacje pozyskane z réznych Zrddel i formutuje
wnioski; dostrzega w narracji historycznej warstwe informacyjng, wyjasniajgcg i oce-
niajgcg; wyjasnia zwigzki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen, zjawisk i pro-
cesdw historycznych.

iV (.

(...) integruje pozyskane informacje z r6znych Zrodel wiedzy.

.) Integrujgc informacje z tekstu (...)

fizyka III IV. Postugiwanie si¢ informacjami pochodzacych z analizy przeczytanych tekstow (w tym

popularnonaukowych).

v IV. Postugiwanie si¢ informacjami pochodzacych z analizy przeczytanych tekstow (w tym
popularnonaukowych).

jezyk polski I Zadaniem szkoly jest: (...)

6) wyposazenie dziecka w umicej¢tnos¢ czytania (...)
Edukacja polonistyczna. (...) Uczen koficzacy klasg I:
w zakresie umiejetnosci czytania: (...)
b) zna wszystkie litery alfabetu, czyta i rozumie proste, krétkie teksty (...)

I1 Odbiér odpowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.
Uczen rozwija sprawnosc (.. .) czytania gloSnego i cichego oraz rozumienia znaczen
dostownych i przenosnych; zdobywa $wiadomos¢ ]gzyka jako warto$ciowego 1 wiclofunk-
cyjnego narzedzia komunikacji, rozwija umicj¢tno$é poszuklwama interesujacych go wia-
domodci, a takze ich porzadkowania... Uczy si¢ rozpoznawaé rézne teksty kultury, w tym
uiytkowe, oraz stosowac odpowiednie sposoby ich odbioru.

III Odbiér odpowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.
Uczen samodzielnie dociera do 1nf0rmac]1 rozumie komunikaty o coraz bardziej skompli-
kowane] organizacji — werbalne i niewerbalne; pode]mU]e reﬂeks]g nad znaczeniami stow
i dazy do ich dokladnego rozumienia; krytyczme ocenia zawarto$é komunikatow.

v Odbiér odpowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen rozumie teksty o skomplikowanej budowie; dostrzega sensy zawarte w strukturze
glebokiej tekstu; rozpoznaje funkeje tekstu i §rodki jezykowe stuzace ich realizacji; ma
$wiadomo$¢ kryteriéw poprawnosci jezykowe;.

4 Szymczak M. [red.] Stownik jezyka polskiego, t. 1, Warszawa 1978.
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symbolach, formutowac w umysle lub na glos odpo-
wiadajgee im diwigki jezykowe; zapoznawac sig
2 trescig tego, co jest napisane albo wydrukowane.
Najbardziej istotna, docelowa w dziataniu eduka-
cyjnym jest druga cz¢$¢ objasnienia — zapoznawa-
nie si¢ z treScig tego, co jest zapisane lub
wydrukowane. Nauczycieli zatem interesuje, by
uczniowie nie tylko tekst odczytali, ale aby docierali
do jego tresci.

Wystarczy zwrdci¢ uwage na to, ze czasownik
sczytal” taczy si¢ znaczeniowo z bardzo wieloma
czynno$ciami ,dokonywanymi” na czytanym tek-
Scie. Oto czasowniki, ktére sg skladowymi opisu
umiejetnosel czytania, co ilustruja wlasnie zacyto-
wane fragmenty nowej podstawy programowe;j.

Czego uczeh szuka
w czytanym tekScie?

Czytanie |Co robi uczen

tekstu  |podczas czytania?
Z czytanego tekstu  |Uczen wérdd informa-
uczen informacje np.: |¢ji odczytanych rozpo-

— wyszukuje znaje np.:

— poszukuje —warstwe informacyjna
— wykorzystuje — warstwe wyjasniajaca
— analizuje — warstwe oceniajgcg

— interpretuje — przyczyny i skutki

— przeksztalca — zaleznoSci migdzy
— selekcjonuje lnfjor[.lda'c]aml.

— porzadkuje — pojgcia i terminy
— poréwnuje — whnioski

— integruje —argumenty

— postuguje si¢ nimi itp.

itp.

Uczniowskie czytanie w dziataniach
dydaktycznych nauczycieli
wszystkich przedmiotow

Przeglad przykladowych opiséw umiejetnosci
czytania w jezyku efektéw pozwala nauczycielom
danej szkoly na przyjecie wspdlnej strategii rozwija-
nia tej ponadprzedmiotowej umiejetno$ci warun-
kujacej wdrozenie ucznia do samodzielnego ucze-
nia si¢ przez cale zycie. Moze to by¢ gromadzenie
specjalistycznego przedmiotowego stownictwa na
podstawie czytanych tekstow, praktyczne ich
utrwalenie dzigki éwiczeniom opracowanym do
tekstéw. Inna strategia moze obja¢ diagnozowanie
1 ocenianie umiejetnodci czytania i rozumowania
z réznych dziedzin: humanistycznych, Scistych,
przyrodniczych. Ta druga strategia jest juz pow-
szechna dzigki egzaminom zewng¢trznym, zwlasz-
cza na sprawdzianie i egzaminie gimnazjalnym
w czg¢Scl humanistycznej 1 matematyczno-przy-
rodniczej. Warto jednak stosowal ja réwniez
w ocenianiu  wewngtrzszkolnym w  funkcji
ksztattujacej. Testy opracowane przez nauczycieli

Krystyna Cembrzyriska

danej szkoly beda ujawnialy potrzeby uczniowskie
w zakresie doskonalenia umiejetnosci czytania.
Odpowiednie zestawy ¢wiczen pozwolg wyréwnac
uczniowskie braki. Dobrze opanowana umiejet-
nos$¢ czytania zwielokrotni sukcesy ucznia w wielu
dziedzinach.

Jesli polonistom pozostawimy troske o czytanie
literackie 1 ksztaltowanie $wiadomosci jezykowej
w odbiorze tekstéw o réznej funkeji, to nauczyciele
pozostalych przedmiotéw moga ich dziatania zwie-
lokrotni¢ poprzez dopracowanie si¢ odpowiedniego
zestawu ¢wiczen ksztaltujgcych sprawno$é rozu-
mnego czytania. Jesli uczef na réznych lekcjach be-
dzie np. wyszukiwal w tekscie tezy, argumenty,
przestanki, dowody i1 wnioski, to zrozumie, ze wy-
konywane operacje umystowe sktadaja si¢ na logike
rozumowania konieczng i w naukach, i w zyciu co-
dziennym. Oczywiste stanie si¢ rowniez dla niego,
ze czytanie wigze si¢ w sposob naturalny z wieloma
operacjami umystowymi, ktdre pozwalaja mu z sa-
tysfakeja stwierdzié: ,,Czytam, wigc jestem”.

Jak mozemy uczniom poméc odnalezé si¢
w spoleczenstwie, ktére funkcjonuje w §wiecie bo-
gactwa informacji? Jak ich przekonaé do codzien-
nego doskonalenia sztuki czytania w takim stopniu,
by stalo si¢ ono praktycznym narzedziem poma-
gajacym poruszal si¢ we wspolczesnym gaszczu
wiedzy i informacji? Tylko uparte trzymanie si¢ za-
sady ,praktyka czyni mistrza” sprawi, ze bedziemy
tworzyé odpowiednie sytuacje dydaktyczne sprzy-
jajace rozwijaniu tej umiejetnosci. Uczniowie pod
kierunkiem nauczycieli réznych przedmiotéw roz-
roznig czytanie globalne, selektywne czy szcze-
gblowe — kazde z nich ma inne przeznaczenie.

Dazac do ogarnigcia gléwnych senséw czytanego
tekstu, bedg szukaé kluczowych stéw, by przekazac
jego najwazniejsza tre$é. Dzigki wskazanym
stowom kluczom okreslg gléwng mysl tekstu. Prze-
konajg sig, ze streszczenie tekstu (linearne czy logi-
czne) jest mozliwe pod warunkiem przesledzenia
toku rozumowania autora.

Odpowiednie éwiczenia zilustrujg uczniom war-
tos¢ selektywnego czytania. Beda wiec czytanie ro-
zumieli jako poszukiwanie odpowiedzi na pytania:
ktor kiedy? gdzier co? w jakim celu? dlaczego?
Odnajda w tekscie konkretna informacje, rozpo-
znaja sady autora, uporzadkujg informacje z tekstu
w postaci np. planu czy tabeli, zhierarchizujg je, po-
dzielg na przyczyny i skutki.

A ktére ¢wiczenia pomogg uczniom doskonalié
szczegolowe rozumienie tekstdw z réznych dyscyp-
lin naukowych? Jedne z nich polegaja na wniosko-
waniu o znaczeniu wyrazu na podstawie kontekstu.
Inne éwiczenia bedg mialy na celu rozpoznawanie
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stow sygnalizujacych wnioskowanie, warto$ciowa-
nieioceng zjawisk, probleméw czy sygnalizujgcych
pewnos¢ lub watpliwosci nadawcy. Bardzo cenne
beda na réznych lekcjach ¢wiczenia dotyczace roz-
poznawania w tekstach definicji pojgcia/terminu,
ale tez ich redagowanie na podstawie tekstu.

Pozytecznymi ¢wiczeniami z zakresu czytania na
réznych lekcjach bedg te, ktére wyposazg uczniow
w umiejetno$é rozpoznawania charakteru tekstu:
neutralny czy emocjonalny, obiektywny czy subiek-
tywny, perswazyjny czy ujawnia si¢ w nim tendencja
do manipulacji odbiorca. Zapewne podstawa tej
umiejetnosci jest trafne rozpoznawanie wyrazow
konkretnych 1 abstrakcyjnych, neutralnych i nace-
chowanych emocjonalnie, potocznych i specjalisty-
cznych. Nie tylko na lekcjach jezyka polskiego
nalezy budowaé $wiadomosé jezykowych srodkow
sluzacych wyrazaniu perswazji, oceny, manipulacji.

Czytanie rozumiane jako zespdl umiejetnosci
zwigzanych z rozumowaniem zapewnia uczniowi
autentyczne uczestniczenie w skarbnicy wspolczes-
nej wiedzy, w sprawnym poslugiwaniu si¢ wiedzg
1 informacja dla wlasnego rozwoju. Takie przeko-
nanie wyrazili uczestnicy projektu EFS Bank Za-
daf’, przedstawiajac propozycje typologii zadan
sprawdzajacych czytanie réznorodnych tekstow
(opracowanej na podstawie osiggnieé w badaniach
NAEP). Poniewaz czynno$¢ czytania podejmuje
sie z okre§lonym wcze$niej zamystem, niezaleznie
od podstawowej funkeji wyznaczonej przez chara-
kter i strukturg samego tekstu, wyrézniono czytanie
literackie, informacyjne i uzytkowe. Wedlug tego
kryterium wyrézniono teksty literackie, informacyj-
ne i uzytkowe.

Nalezy uczynié zastrzezenie, ze ten sam tekst
moze by¢ poddany czytaniu literackiemu, informa-
cyjnemu i uzytkowemu. Przykladem moze by¢ na-
wet arcydzielo literackie, jakim jest ,Pan Tadeusz”
Adama Mickiewicza. Kiedy analizujemy sposob
kreowania bohateréw epopei, charakteryzujemy
wlaSciwosci jezyka poetyckiego, zachwycamy sig
opisami krajobrazéw, dla wszystkich jest jasne, ze
mamy do czynienia z czytaniem literackim. Moze-
my jednak ten utwér czytal w celu zdobycia infor-
macji np. o funkcjonowaniu legendy napoleoniskie;
w $wiadomosci Polakéw z poczatkéw XIX wieku.
I woéwcezas ujawni si¢ czytanie informacyjne. Kiedy
za$ zechcemy na podstawie ,Pana Tadeusza”,
a konkretnie na podstawie zawartych w tekscie recep-
tur spisanych jezykiem poetyckim, ugotowaé bigos
czy rosol, to bedzie to czytanie uzytkowe. Doznania
estetyczne zharmonizuja si¢ z kulinarnymi. A oto

przyklad:

W kociotach bigos grzano; w stowach wydac trudno
Bigosu smak przedziwny, kolor i woni cudng; (...)
Bierze si¢ doii sickana, kwaszona kapusta,

Ktora, wedle przystowia, sama idzie w usta;
Zamknigta w kotle, tonem wilgotnym okrywa
Wyszsukanego czgstki najlepsze migsiwa;

Soki zywne, az z brzegow naczynia war prysnie

I powietrze dokota zionie aromatem.

Bigos juz gotow.

Czytanie w réznych celach pokaze uczniom, jak
wiele mozliwosci interpretacyjnych miesci si¢ w roz-
nych tekstach. Podrecznikowy wywdd matematycz-
ny moze postuzy¢ np. do poszukiwania cech tekstu
popularnonaukowego czy do charakterystyki
skladni stylu naukowego. I takie ¢wiczenie moze
by¢ wykonane na lekcjach matematyki bez szkody
dla tresci programowych, poniewaz §wiadomos¢ je-
zykowa pomoze uczniom rozumniej czytal teksty
matematyczne. Oczywiste jest, ze sprzyja to
ksztaltowaniu u ucznia holistycznego widzenia
Swiata.

Zatem w praktyce szkolnej czytanie literackie,
informacyjne i uzytkowe moze okazac si¢ pozytecz-
ne dla nauczycieli, ktérzy wybiorg dla swego przed-
miotu najlepszy sposéb. Lekcje jezyka polskiego
zdominuje czytanie literackie, ale funkcjonowaé
bedg tez pozostate, np. podczas czytania podreczni-
ka czy artykuléw publicystycznych albo wybranych
tekstéw urzedowych. Na pozostalych lekcjach od-
powiednie bedzie czytanie informacyjne i uzytko-
we, ale tez teksty literackie moga byé przeciez
przywolane dla ubarwienia uczniowskiej pracy. Do-
bierajac odpowiednie ¢éwiczenia stuzace ksztal-
towaniu rozumnego czytania, warto skorzystal
z typologii zadan Banku Zadan sprawdzajjacych
czytanie, poniewaz latwo je przeksztalci¢ na kon-
kretne éwiczenia.

Poczynione tu uwagi na temat czytania w kontek-
Scic badan miedzynarodowych 1 nowej podstawy
programowej oraz propozycji Banku Zadan w in-
tencji autorki (polonistki) sg zaproszeniem do po-
szukiwania przez wszystkich nauczycieli réznych
przedmiotéw najlepszych strategii dydaktycznych,
pomagajacych przelozyé uczniowskie ,,Czytam,
wiec jestem” na jak najbardziej realny i inspirujacy
plan uczenia si¢ przez cale zycie.

Autorka jest wspolautorkg koncepci egzaminu
maturalnego i arkuszy egzaminacyjnych z jezyka
polskiego, autorkg publikacji metodycznych dla
nauczycieli

> Typologia zadan otwartych z jezyka polskiego — czytanie (http://www.cke.edu.pl/images/stories/badania/biuletyn_16.pdf).
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