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Edukacja wtaczajgca szansg
dla wszystkich uczniéw

We wspolczesnej pedagogice pojawia si¢ wiele
nowych poje¢ zwiazanych z nowym ujeciem pro-
cesu edukacji dzieci i mtodziezy. Wigze si¢ to mie-
dzy innymi z pytaniami o szkole przysztosci. O to,
czy szkota ma dawac szans¢ wszystkim uczniom,
wyréwnywaé braki uczniéw wynikajace z réznic
biologicznych i spotecznych, czy tez nacisk powin-
na polozy¢ przede wszystkim na ksztalcenie elit,
ktore w przysztosci beda decydowac o rozwoju
naukowym, spolecznym, cywilizacyjnym? Szkota
ma by¢ elitarna czy egalitarna? Trudno o jedno-
znaczng odpowiedZ. Moze si¢ ona sprowadzal
do ustalen, czy szkola jest/powinna by¢ dost¢pna
dla wszystkich bez wzgledu na sprawnos¢, przy-
stosowanie spoleczne, rase, kolor skory itp. Tak
naprawde¢ odpowiedZ na to pytanie od dawna
znajduje si¢ w szeregu dokumentéw normatyw-
nych, np. w Uniwersalnej Deklaracji Praw Czlo-
wieka czy Konwencji Praw Dziecka. Jednak zycie
pokazuje, ze niekoniecznie to, co ustalone praw-
nie, jest tez respektowane na co dzien. Czesto
mamy do czynienia z famaniem podstawowych
praw, w tym fundamentalnego prawa do zycia
i prawa do edukacji. Dlatego konieczne wydaje
si¢ poruszanie tematyki réwnego dostepu i réw-
nych szans edukacyjnych dzieci zagrozonych
marginalizacja i wykluczeniem spotecznym.

Za nowy paradygmat w pedagogice wycho-
dzacy naprzeciw omawianym problemom mozna
uznac¢ edukacje inkluzyjna (wlaczajaca). To ona
bowiem daje osobom marginalizowanym, odrzu-
conym szans¢ na zdobycie wyksztalcenia, czyli
umozliwia realizacje prawa czlowieka do eduka-
cji. Wyksztalcenie i wychowanie ma dla czlowie-
ka szczegdlna warto$c. Juz Hegel pisal, ze te dwa
elementy sprawiaja, iz jednostki rodza si¢ do zy-
cia po raz drugi, wyzwalajac w sobie §wiadomos¢
wolnosci i zaufanie do siebie samych. To réwniez
Hegel uznal expressis verbis prawo do wyksztalce-
nia za prawo naturalne.

M. John i P. Baylis uwazaja, ze wigczanie jest
czyms wigcej iz integracjq. Odrzuca ono tradycyj-
ne podejscie do o0sob niepelnosprawnych, proponuje
uznac zjawisko niepelnosprawnosci za czes¢ doswiad-
czenia ludzkosci 1 traktowac je jako centralng kwestig
w planowaniu ustug stuzqcych czlowiekow:. Ponadto
sg zdania, ze wprowadzenie wlaczajacego syste-
mu edukacji gwarantuje réwnouprawnienie ucz-
niom ze SPE i majacym trudnoSci w uczeniu sig.
Wedtug M. John i P. Baylis stosowanie systemu
wlaczania jest w gruncie rzeczy przejawem prze-
strzegania praw jednostki ludzkiej.

Inkluzja porusza kwestie zwigzane z prawem
dziecka do uczeszczania do szkoty masowej, w kto-
rej powinno mu si¢ zapewni¢ wsparcie niezbedne
do prawidlowego rozwoju oraz gdzie powinno
by¢ szanowane i cenione za to, kim jest. Nalezy
to rozumiec jako rozszerzenie praktyki i polityki
szkoly réwnych mozliwosci. Wymaga to jednak
poswiecenia od nauczycieli, wladz, rodzicéw i sa-
mych dzieci. Inkluzja nie jest stanem stalym. Jest
to ciagly proces zmian szkolnego etosu: dotyczy
budowania szkolnej spotecznosci, ktéra nie tylko
akceptuje, ale i ceni odmiennos¢.

Szkoly, aby mogly by¢ okre§lane jako inklu-
zyjne, muszg uznac, ze wigkszoé¢ ich dotychcza-
sowej praktyki i sposobu myslenia byla oparta
na ,,medycznym schemacie niepelnosprawnosci”,
czyli postrzegano uposledzenie jako problem,
a nie niepelnosprawnos¢, i skupiano si¢ na tym,
aby uczynic¢ dziecko jak najbardziej normalnym.
Szkoly, ktére chea petnié funkgje szkét inkluzyj-
nych, muszg przyja¢ podejicie (metode) ,,spotecz-
nego schematu niepelnosprawnosci” oraz okre-
§li¢ bariery (Srodowiskowe, dotyczace strategii
nauczania i uczenia si¢, postaw zachowan oraz
organizacji 1 zarzadzania), ktére uniemozliwia-
ja pelne uczestnictwo dzieci ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi w procesie edukacyjnym
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oraz powoduja nieche¢ spoleczenstwa wobec nie-
pelnosprawnych. Ale dotyczy to réwniez dzieci
i mlodziezy marginalizowanej z powodu biedy,
pochodzenia, rasy czy narodowosci, nieprzysto-
sowanej spolecznie i zagrozonej nieprzystosowa-
niem.

Miejsce edukacji wlaczajacej najlepiej przed-
stawi¢ mozna na przykladzie niepetnosprawnych.
Konsekwencja rozréznienia, w podejsciu do nie-
pelnosprawnych, obszaréw izolacji, segregacji,
integracji 1 inkluzji jest przedstawienie zakresu
edukacji zwyklej (masowej), specjalnej, integra-
cyjnej i inkluzyjne;.

Zaprezentowany schemat w najlepszy chy-
ba sposéb przedstawia zasadnicze réznice mig-
dzy edukacja specjalng, zwykla, integracyjna
i inkluzyjna. W segregacyjnej edukacji specjalne;j
mamy do czynienia z sytuacja, kiedy dziecko nie-

Schemat 1. Edukacja zwykla, specjalna, integracyjna, inkluzyjna'

Edukacja specjalna

Dziecko ze specjalnymi potrzebami
Kwadratowe stupki do kwadratowych otworow
Specjalni nauczyciele

Specjalne szkoty

Edukacja integracyjna

— terapia

— rehabilitacja

Nalezy odmieni¢ dziecko,
aby pasowato do systemu
Nalezy zmieni¢ kwadatowy stupek w okragty

Edukacja wiaczajaca

Elastyczny system

System pozostaje bez zasadniczych zmian
Dziecko musi si¢ dostosowac albo odej$¢

3
petnosprawne trafia do szkotly, w ktérej panuja (-3'
najlepsze dla niego warunki, nie ma ono jednak @)
w dalszej perspektywie najlepszych mozliwo- -~
Sci rozwoju, szczeglnie ze spolecznego punk- |
tu widzenia. Takie rozwigzanie zaklada bowiem .
najlepszy kontakt dziecka z osobami takimi jak
ono samo i minimalizuje prawo do bycia z inny- o
mi. W edukacji zwyklej mamy réwniez sytuacje, 3
w ktorej dzieci zdrowe trafiaja do najlepszych Q
dla nich warunkéw, ale zostaja pozbawione pra- S
wa do bycia z innymi. Doktadnie tak samo, jak Q_)

dzieci ze specjalnymi potrzebami. W edukacji in-
tegracyjnej pojawia si¢ szansa na realizacje pra-
wa do bycia z innymi, ale poprzez zmiang¢ dzie-
cka, tak aby pasowato do systemu. Stuzy¢ temu
majg takie dzialania, jak terapia i rehabilitacja.
I wreszcie edukacja inkluzyjna, ktéra w pelni rea-
lizuje prawo cztowieka do bycia z innymi. Nalezy
tu podkresli¢, ze chodzi nie tylko o dzieci i mlo-
dziez niepelnosprawng. Edukacja inkluzyjna po-

Edukacja zwykta

Dziecko zdrowe

Okragte stupki do okragtych otworow
Normalni nauczyciele

Normalne szkoty

Dzieci s rozne, ale moga uczy¢ sig¢ razem

Dzieci roznig sie: wiekiem, picig, pochodzeniam, zdolno$ciami,
przynaleznoscig do rasy, grupy etnicznej, sprawnoscia,
przystosowaniem itp.

Nalezy dopasowac¢ ssytem do dziecka

' Za: Guidelines for inclusion: ensuring access to education for all, 2005.
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winna by¢ postrzegana jako pomoc w rozwoju
kazdego czlowieka, niezaleznie od jakichkolwiek
przeszkod. Dlatego zadna niepetnosprawnosé (fi-
zyczna, spoleczna lub emocjonalna) nie moze by¢
czynnikiem dyskwalifikujacym. Stad inkluzja wy-
maga szerokiej wizji ,,Edukacji dla Wszystkich”,
realizowanej z troski o rézne potrzeby uczniow,
nie pomijajac tych, ktérzy szczegdlnie narazeni
sa na wykluczenie i marginalizacje: dzieci wyko-
rzystywane i maltretowane, dzieci uchodzcéw lub
przesiedleficow, nieletni robotnicy, mniejszosci
religijne, jezykowe, etniczne, emigranci, dzieci
z biednych rodzin, dzieci zolnierze, dzieci bez-
domne, dzieci - sieroty?.

Celem ,,Swiatowej Deklaracji na temat Edu-
kacji dla Wszystkich” (Education for All), przyjetej
w 2000 roku przez ,Dakarski Ramowy Program
Dzialania na rzecz Edukacji dla Wszystkich”,
jest zapewnienie wszystkim dzieciom edukacji
na poziomie podstawowym przed uplywem 2015
roku. Okresla ona takze jasno edukacje wlaczaja-
cg jako kluczowy strategie w rozwoju ,,Edukacji
dla Wszystkich”. Na $§wiatowej konferencji po-
Swieconej specjalnym potrzebom edukacyjnym,
ktéra odbyla si¢ w lipcu 1994 roku w Salamance,
przedstawiciele Hiszpanii stwierdzili, ze kazde
dziecko ma szczegélne cechy, zainteresowania,
umiejetnosci i potrzeby edukacyjne, oraz ze dzie-
ci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi muszq mie¢
dostep do szkdl masowych, w ktorych powinny miec za-
pewniong indywidualng pomoc pedagogiczng. Pomoc
ta powinna byc dostosowana do indywidualnych potrzeb
dzieci. W dokumentach z Salamanki stwierdzono
takze, ze systemy edukacji, ktére uwzgledniaja
ogromng réznorodnosc cech dzieci i ich potrzeb,
sa najefektywniejszymi sposobami w walce z dys-
kryminacja, tworzenia spoleczefistwa wlaczajace-
go oraz udostepnienia edukacji dla wszystkich.
Ponadto zapewniaja efektywna edukacje wigk-
szoSci dzieci oraz poprawiaja jako§¢ ksztalcenia
i w koncu zmniejszajg koszty catego systemu edu-
kacji®.

Edukacja inkluzyjna dotyczy nauczania bar-
dziej skupionego na dziecku niz na programie
nauczania. Podejscie to oparte jest na rozpozna-
niu, ze kazde dziecko uczy si¢ i rozwija indywidu-
alnie, w r6znym tempie i nalezy mu stworzyc ta-
kie warunki nauczania, ktére odpowiadalyby jego
potrzebom, z uwzglednieniem dzieci z réznymi
dysfunkcjami. Edukacja wlaczajaca to proces po-
legajacy na zwigkszaniu uczestnictwa wszystkich

2 Za: Guidelines for Inclusion, 2005.
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uczniéw w zyciu szkoly, lacznie z uczniami ze spe-

cjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jest to pro-

ces polegajacy na restrukturyzacji szkolnictwa,
polityki oraz kultur, tak aby odpowiadaly r6zno-
rodnosci uczniéw w miejscach ich zamieszkania.

Wsréd cech charakterystycznych dla edukacji

wlaczajacej wymienia si¢ nastepujace:

* uznaje ona, ze wszystkie dzieci moga si¢
uczy¢,

* uznaje i szanuje zréznicowanie dzieci pod
wzgledem wieku, plci, pochodzenia etniczne-
go, jezyka, niepelnosprawnosci itd.,

* pozwala systemowi oraz strukturom eduka-
¢ji, a takze metodyce poznal potrzeby dzieci
i uczy, jak im sprostac,

* stanowi czeS¢ szerszej strategii promowania
spoleczenstwa inkluzyjnego,

* jest dynamicznym procesem, ktéry ciagle si¢
rozwija.

Edukacja wlaczajaca dotyczy dzieci niepelno-
sprawnych uczacych si¢ efektywnie w szkotach
masowych z naciskiem potozonym na jakos¢ na-
uczania. W przypadku edukacji wlaczajacej nie
dziecko, ale system nalezy zmienia¢. Edukacja
wlaczajaca ,wyrosta” ze spolecznego modelu nie-
pelnosprawnosci. Uznaje ona, ze dzieci sa rézne
oraz ze szkota i system edukacji wymagajq zmian,
aby sprosta¢ indywidualnym potrzebom wszyst-
kich uczniéw — zaréwno zdrowych, jak i ze spe-
¢jalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jednakze
inkluzja nie oznacza asymilacji lub ujednolice-
nia wszystkich. Kluczowym czynnikiem jest ela-
styczno$¢ — uznanie, ze dzieci ucza si¢ w ré6znym
tempie oraz to, ze nauczyciele potrzebuja specjal-
nych umiejetnosci, aby wesprze¢ ich w elastycz-
ny sposéb w procesie uczenia sie. W wiekszosci
przypadkéw dzieci potrzebuja po prostu jasnego,
dostepnego nauczania. Wymaga to zastosowania
réznych metod, aby sprosta¢ réznym potrzebom
dzieci, ich mozliwosciom i niejednakowemu tem-
pu rozwoju.

Edukacja inkluzyjna dazy do wsparcia i budo-
wania procesu rozwoju kazdego dziecka. Nalezy
wziaé pod uwage wszystkie aspekty rozwoju dzie-
ci (emocjonalny, intelektualny, twérczy, spoteczny
i fizyczny), jesli maja one osiagnac pelni¢ swoich
mozliwosci. Aby tak si¢ stato, konieczne jest do-
glebne zrozumienie przez nauczycieli procesu
rozwoju i uczenia si¢ dzieci*. Dostepnos¢ 1 uczest-
nictwo sa kwestiami decydujacymi w edukacji in-
kluzyjne;j.

¥ Peters S.J. Inclusive education: an EFA strategy for all children, World Bank 2004.
* Schools for all: including disabled children in education. Practice Guidelines, Save the Children UK, London 2002, s. 82.
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Edukacja inkluzyjna realizowana jest w inklu-
zyjnych szkofach. Fundamentalng zasada szkoét
wlaczajacych jest to, ze wszystkie dzieci powinny
uczy¢ sie razem, gdziekolwiek jest to mozliwe, bez
wzgledu na ich réznice i trudnosci w nauce. Zada-
niem szkoét inkluzyjnych jest okreslenie indywidu-
alnych potrzeb uczniéw oraz dazenie do tego, aby
im sprostac. Nalezy tez wzig¢ pod uwage zaréwno
rézne style uczenia si¢ dzieci, jak i tempo ich pra-
cy. Szkota wlaczajaca powinna wszystkim zapewnic
ksztalcenie na wysokim poziomie, poprzez odpo-
wiedni program nauczania, strategie nauczania,
zastosowanie srodkéow dydaktycznych i nawiaza-
nie relagji partnerskich ze srodowiskiem dzieci®.

W Wielkiej Brytanii wspierany przez rzad
program Index for Inclusion wskazuje trzy wymia-
ry inkluzji: tworzenie inkluzyjnych kultur, budo-
wanie inkluzyjnych metod dzialania oraz rozwija-
nie inkluzyjnych praktyk.

Wsrad korzysci plyngeych z edukacyi wigezajacej
wymienia sig najczesciej mozliwosc pelniejszego rozwoju
intelektualnego, osobowego, a zwlaszcza spolecznego sa-
mych dziect niepelnosprawnych, dzigki temu, iz przebie-
ga on w naturalnym srodowisku, bez odrywania dziecka
od rodziny @ sqsiedzkich kregow kolezeviskich. Wspdlna
nauka wszystkich dzieci z danego tevenu stuzy takze pel-
nosprawnym rowiesnikom, oswajajgc ich z odmiennos-
cig, uczqe akeeplacyi, lolerancyi i solidarnosci®.

Generalnie korzysci wynikajace z edukagji in-

kluzyjnej mozna ujaé w trzy grupy:

* edukacja wlaczajaca moze pomédc przezwycie-
zy¢ biede¢ 1 wykluczenie ze spoleczenstwa,

* edukacja wlgczajaca moze poprawic¢ jakosc
edukacji dla wszystkich,

* edukacja wlaczajaca moze poméc w zwalczaniu
dyskryminacji’.

Edukacja wlaczajaca jest wazna dla mlodych lu-
dzi. W dniu 17 wrze$nia 2007 roku mlodziez data
temu wyraz w ,Deklaracji Lizbonskiej — Edukacja
wlaczajaca z punktu widzenia mlodziezy”. Doku-
ment ten stanowi wyraz pogladéw, jakie przedsta-
wili mtodzi ludzie z 29 krajéw w Lizbonie podczas
sesji plenarnej w Assembleia da Republica, mé-
wiac o swoich prawach, potrzebach, wyzwaniach
oraz zaleceniach, jakie powinny by¢ spetnione, aby
skutecznie wdrozy¢ edukacje wiaczajaca.

W Polsce w ostatnich latach, a szczegdélnie
w ostatnim roku zaszto wiele zmian na rzecz eduka-

5 Za: Peters S.J., ibidem.

cji wlaczajacej. Elementem sprzyjajacym rozwojowi

edukacji wiaczajacej w naszym kraju sa podpisane

w grudniu 2010 roku rozporzadzenia:

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie
warunkéw organizowania ksztalcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetno-
sprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogél-
nodostepnych lub integracyjnych,

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie
warunkéw organizowania ksztalcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetno-
sprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w specjalnych przedszkolach, szkotach i od-
dzialach oraz w oSrodkach,

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach,

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie szcze-
golowych zasad dziatania publicznych poradni
psychologiczno-pedagogicznych, w tym pub-
licznych poradni specjalistycznych,

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 17 listopada 2010 roku zmieniajace roz-
porzadzenie w sprawie ramowego statutu pub-
licznej poradni psychologiczno-pedagogiczne;j,
w tym publicznej poradni specjalistyczne;j.

Realizacja tych rozporzadzen w praktyce bedzie
wymagala wyposazenia nauczycieli w niezbedna wie-
dze¢ 1 umiejetnosci do pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych i specyficznych trudnos-
ciach w uczeniu si¢. Proces ten zostat zapoczatkowa-
ny poprzez szkolenie lideréw na poziomie MEN i be-
dzie wymagat Scistej wspotpracy miedzy uczelniami
wyzszymi, kuratoriami o§wiaty oraz ministerstwem.

Jednym z bardzo waznych probleméw na dro-
dze do realizacji edukacji wlaczajacej i obowigzu-
jacych rozporzadzen jest przygotowanie mery-
toryczne nauczycieli. Nauczyciele 1 wychowawcy
beda podejmowaé dziatania na rzecz podniesie-
nia efektywnoSci ksztalcenia uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Zasadne staje
sie wobec tego pytanie: w jaka wiedze, w jakie
umiejetnos$ci 1 kompetencje powinien zostac
wyposazony dodatkowo nauczyciel? W jaki spo-
s6b nalezy ksztalci¢ przysztych nauczycieli? Od-

% Firkowska-Mankiewicz A. Edukacja wlgczajgea — wyzwaniem dla polskiej szkoly, Szkola Specjalna nr 1/2004, s. 19-26.

7 Schools for all: including disabled children in education, ibidem.
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powiedZ na te pytania nie moze czeka¢ z kilku
powodow. Przede wszystkim dlatego, ze juz od
1 wrzesnia 2011 przedszkola, oddzialy przed-
szkolne w szkotach podstawowych i gimnazja
rozpoczng realizacje zapiséw zarzadzen, a za rok
dotyczy¢ bedzie to szkét podstawowych i ponad-
gimnazjalnych. Moim zdaniem, opartym na ba-
daniach przeprowadzonych wsréd czynnych za-
wodowo nauczycieli, istnieje ogromna potrzeba,
a wrecz konieczno$¢ zorganizowania réznych form
doskonalenia nauczycieli (w tym réwniez studiéow
podyplomowych), dajacych podstawy pracy z ucz-
niem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Od wielu lat wspétpracuje z oSrodkami doradztwa
i doskonalenia nauczycieli. Znam Srodowisko na-
uczycieli i do nich zwrdécitam si¢ z pytaniem o to,
jakie jest ich zdanie na temat nowych wyzwan
zwiazanych z podnoszeniem efektywnosci pracy
z uczniem ze SPE. Badani przeze mnie nauczycie-
le wykazuja szereg obaw dotyczacych ich przygoto-
wania merytorycznego do przeprowadzania diag-
nozy i opracowania Indywidualnych Programoéw
Edukacyjno-Terapeutycznych  (IPET-6w) oraz
Planéw Dzialan Wspierajacych. Dla wielu z nich
edukacja z zakresu pedagogiki specjalnej mia-
ta miejsce na studiach, niekiedy 10, 15 lat temu.
W wielu wypadkach w ogdle nie maja odnosne;j
wiedzy. Szczegdlnie dotyczy to, moim zdaniem,
nauczycieli szkél ponadgimnazjalnych. Ponadto
nauczyciele w swoich wypowiedziach zglaszaja po-
trzebe zorganizowania réznych form ksztalcenia,
dajacych im nowe kwalifikacje w tej dziedzinie.
Mysle, ze z duza pokora nalezy wstuchiwacé si¢ w te
uwagi, prowadzac rownolegle dziatania wspiera-
jace, aby nie stalo si¢ tak, ze dla Swictego spoko-
ju sporzadzona zostanie w szkolach odpowiednia
dokumentacja, lecz nie starczy juz sit i mozliwosci
na realizacje zapisanych w niej dziatan.

Powaznym wyzwaniem dla nauczycieli i edu-
kacji wlaczajacej bedzie rok szkolny 2012/2013,
w ktérym po raz pierwszy dzieci szeScioletnie roz-
poczna obowigzkowa nauke w klasie 1 szkoly pod-
stawowej. Dla tej grupy dzieci szczeg6lnie wazne
jest wprowadzenie do realizacji nowych rozporza-
dzen od wrzesnia 2011 roku, poniewaz dadza one
mozliwo$¢ wykorzystania obserwacji i diagnozy
przedszkolnej przez nauczycieli edukacji wezesno-
szkolnej, w szczegblnosci w celu rozpoznawania ryzy-
ka wystgpienia specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ czy
tez zainteresowani i uzdolnien dzieci®.

Jezeli natomiast chodzi o przygotowanie przy-
sztych nauczycieli, to sprawa jest nie mniej pilna,

Prof. Tamara Zacharuk

poniewaz rozpoczeliSmy prace nad Krajowymi
Ramami Kwalifikacji i jesteSmy w fazie opraco-
wywania standardéw ksztalcenia nauczycielskie-
go, ktore bez watpienia powinny obejmowac
rzetelne przygotowanie nauczycieli do realizacji
zadan edukacji wiaczajacej. Przyszli nauczyciele,
wychowawcy, pedagodzy powinni w czasie swoich
studiéw (moze tak jak w Norwegii — przez jeden
semestr) poznawac zasady pracy z uczniem o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych.

Na liscie umiejetnosci nauczyciela, niezbed-
nych do pracy w warunkach edukacji inkluzyj-
nej, powinny znalez¢ sie¢:

* umiejetno$¢ rozwiagzywania probleméw oraz
oszacowania, jakich umiejetnosci potrzebuje
uczen (a nie polegania jedynie na standardo-
wym programie nauczania),

* umiejetnos¢ wykorzystania indywidualnych za-
interesowan dzieci oraz ich wewnetrznej moty-
wacji do rozwijania potrzebnych umiejetnosci,

* umiejetnos¢ wyznaczania wysokich, ale alterna-
tywnych oczekiwan odpowiednich dla uczniéw,

* umiejetnos¢ stawiania odpowiednich oczeki-
wan kazdemu uczniowi, bez wzgledu na jego
mozliwosci. Ta umiejetnos¢ nauczyciela pozwo-
li wszystkim uczniom zaangazowac si¢ w zycie
klasy i szkoty,

* umieje¢tno$é okreslenia, jak dostosowac zada-
nia do mozliwosci uczniéw, jak zréznicowac
poziom ¢wiczen w klasie, tak aby wszyscy ucz-
niowie brali w nich udzial. Ta umiejetnos¢ do-
tyczy nie tylko szk6l podstawowych czy Sred-
nich, ale takze wyzszych uczelni. To oznacza
wiecej nauczania w formie aktywnej, a mniej
w tradycyjnej (uczen w fawce),

* umiejetnos¢ nauczenia sie docenienia wszel-
kiego rodzaju umiejetnosci, jakie uczniowie
wnosza do klasy, nie tylko umiejetnosci nauko-
wych. W ten sposéb nauczyciel wyraznie daje
do zrozumienia, ze w jego klasie ceni si¢ umie-
jetnosci, nawet jeSli nie stanowia one istotnej
wartosci dla catej szkoly,

* umiejetnos$¢ zapewnienia sukceséw wszystkim
uczniom kazdego dnia.

Inne kompetencje nauczycieli, to:

* Swiadomo$¢, ze spoczywa na nich odpowie-
dzialnos¢ za kazde dziecko w klasie; nauczyciele
musza sami nauczy¢ si¢, jak pracowac z kazdym
dzieckiem, a nie oczekiwaé, ze kto$ im po pro-
stu powie, jak ksztalci¢ dzieci niepelnosprawne,

* wiedza o roéznych strategiach nauczania oraz
umiejetno$¢ ich efektywnego zastosowania;

8 Wojdyla E. [red.] Podniesienie efektywnosci ksztalcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materialy dla nauczycieli, MEN,
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dotyczy to umiejetnosci dostosowania materia-
16w oraz wyznaczenia celéw kazdemu dziecku
wedlug jego potrzeb,

* umiejetnosé pracy w zespole z rodzicami i na-
uczycielami specjalnymi, aby dowiedzie¢ sig,
jakich umiejetnosci dziecko potrzebuje i zasto-
sowac najlepsze metody nauczania,

* postrzeganie dziecka w klasie jako osoby, dzie-
ki ktérej mozliwe jest samodoskonalenie sie
poprzez prac¢ z nim, a nie jako problemu,
z ktérym trzeba sobie poradzi¢ lub zrzuci¢ od-
powiedzialno$¢ na kogos innego,

¢ elastycznos¢ i wysoka tolerancja dla odmien-
nosci’.

W tradycyjnym ujeciu ksztalcenia specjalnego
wiedza zdobywana przez przysztych pedagogéw
zawiera wiadomosci wspierajace ,wiedz¢ w prak-
tyce”, nie rozwijaja oni natomiast ,wiedzy orga-
nizacyjnej”, ktéra prowadzi do zmian w edukacji
specjalnej. Tym powinna zajmowac si¢ edukacja
wlaczajaca. Wiedze organizacying zdobywa sig w kon-
tekscie codziennej praktyki. Wymaga ona systemu, ktory
ulatwia krytyczny dialog. Dialog taki jest czescig reflek-
syjnego nauczania. Jesl wige refleksyine nauczanie opie-
ra sig na stosowaniu krytycznego podejscia do problemow
dnia codziennego, nauczyciel nie moze dzialac poza kon-
tekstem szkoly i jej spraw. Systemowa refleksja wymaga
tez od niego czasu i odpowiednich predyspozycjt, jak row-
niez umiejetnosci cigglego odwolywania si¢ do zbieranych
z dnia na dzien doswiadczen 1 konfrontowania ich z wie-
dzq teoretyczng. Jesh ,wiedza organizacyina” wynika
z grupowych interakeji, warunkiem rozwoju zawodowe-
go nauczyciela jest wspoldzialanie. Grupa pracownikiw
zdolnych i chetnych do wspdlnej refleksji nad swojg pracq
tworzy lyp ,,szkoly poszukujgce)*®.

W realizacji edukacji wlaczajacej niezbedna jest
refleksja w pracy nauczyciela. Pozwala ona nauczycie-
lowt rozwijac wiedze 1 umiejgtnosct w oparciu o wlasne do-
Swiadczenia @ w odniesieniu do teovetycznej wiedzy. Lqczy
w sobie myslenie 1 duialanie. Wymaga jednak otwartego
umystu, poczucia odpowiedzialnosci @ pewnosci, ze tylko
tg drogg mozna udoskonalic swojq prace z korzyscig dla
uczniow"'. Wedlug cytowanego autora nauczyciel
zdolny do refleksji rozumie sens swojej pracy, jest
profesjonalista rozumiejacym istot¢ przedmiotu,
ktérego naucza, lub dziedziny, ktéra praktykuje,
nie ogranicza si¢ jedynie do statycznej wiedzy teore-
tycznej, ale posiada wiedz¢ dynamiczna, ktéra cia-
gle weryfikuje w kontekscie nowych doswiadczen,
potrafi dostrzec zaleznosci, podobienstwa i réznice

miedzy zbieranymi przez siebie do$wiadczeniami,
potrafi dostosowaé swoja wiedze do specyfiki poje-
dynczego do$wiadczenia, szuka, jesli to konieczne,
alternatywnych rozwiazan problemoéw, potrafi sto-
sowac alternatywne rozwiazania. Dodatkowy prob-
lem pojawia si¢ wowczas, kiedy jest mowa o eduka-
¢ji inkluzyjnej. W kontekscie tej edukacji pojawia si¢
kwestia ciaglego poszerzania wiedzy i zdobywania
nowych umiejetnosci przez nauczycieli. Istnieje za-
tem potrzeba tworzenia nowego modelu rozwoju
zawodowego nauczyciela.

Bibliografia

1. Ainscow M. Robi¢ wlasciwe rzeczy. Polrzeby specjalne
z perspektywy doskonalenia szkoly [w:] Fairbairn G., Fair-
bairn S. [red.] Integracja dzieci o specjalnych potrzebach:
wybrane zagadnienia etyczne, Centrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa
Edukacji Narodowej, Warszawa 2000. )

2. Baylis P. Edukacja wlqczajgea [w:] Bogucka J., Zyro
D., Wejner T. Od nauczania integracyjnego do szkoly
rownych szans. Materialy z konferencyi, Konstancin 28-
-29 pazdziernika 2002, Centrum Metodyczne Pomo-
cy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2002.

3. Education for All Global Monitoring Report 2005 — The
Quality Imperative. Paris, UNESCO, 2004.

4. Firkowska-Mankiewicz A. Edukacja wlgczajgca — wy-
zwaniem dla polskiej szkoly, Szkola Specjalna nr 1/2004.

5. Guidelines for inclusion: ensuring access to education for
all, UNESCO, France 2005.

6. Peters S.]. Inclusive education: an EFA strategy for all
children, World Bank 2004.

7. Schools for all: including disabled children in education. Prac-
tice Guidelines, Save the Children UK, London 2002.

8. Grajewska D. [red.] Spoleczenstwo rawnych szans: ten-
dencje i kierunki zmian, Stowarzyszenie Przyjaciétl In-
tegracji, Warszawa 2005.

9. Szumski G. Od ksztalcenia integracyjnego do edukacji

inkluzyjnej — przemiany idei @ prakiyki [w:] Kosakowski

C., Krause A. [red.] Rehabilitacja, opicka i edukacja

specjalna w perspektywie zmiany, Wydawnictwo Uni-

wersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2004.

Watkins A. [red.] Assessment In Inclusive Settings: Key

Issues for Policy and Practice. (System oceniania w placow-

kach wlgerajgeych. Kluczowe zagadnienia w polityce i prak-

tyce oswiatowej), European Agency for Development in

Special Needs Education, Odense, Denmark 2007.

11. Wojdyta E. [red.] Podniesienie efektywnosci ksztalcenia
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Mate-
rialy dla nauczycieli, MEN, Warszawa 2010.

12. Zacharuk T. Wprowadzenie do edukacji inkluzyjnej,
Siedlce 2008.

10.

=)

Autorka jest pracownikiem naukowym Uniwersytetu
Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach

9 Za: Council for Exceptional Children, Teacher C.ompetmcifs Needed, 2006.
19 Baylis P. Edukacja wlgezajgea [w:] Bogucka J., Zyro D., Wejner T. Od nauczania integracyjnego do szkoly rdwnych szans. Materialy z konfe-
rencji, Konstancin 28-29 pazdziernika 2002, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2002, s. 24.

" Ibidem, s. 26.

~

eluepeq | 9103

Meritum 1 (20) 2011

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



