Maftgorzata Gdrska

Dziecko odmienne kulturowo w szkole

Odmiennos¢ i réznorodnoéé. Coraz czesciej
w polskiej szkole, przedszkolu czy innej placéwce
oSwiatowej mozemy spotka¢ dzieci, ktére okre-
§limy jako odmienne kulturowo. Sa wsréd nich
dzieci z mniejszosci narodowych (biatoruska,
czeska, litewska, niemiecka, ormianska, rosyjska,
stowacka, ukrainska, zydowska) i mniejszosci et-
nicznych (karaimska, lemkowska, romska i tatar-
ska). Dominujacym sposobem nauczania jezyka
ojczystego mniejszosci narodowych i etnicznych
sa lekgje w szkotach oferujacych dodatkowe na-
uczanie tych jezykow. Istnieja takze szkoly pro-
wadzace nauczanie w jezyku ojczystym mniejszo-
$ci narodowych 1 etnicznych i szkoly realizujace
nauczanie dwujezyczne. W szkotach podstawo-
wych najczeSciej nauczane sg nastepujace jezyki
mniejszo$ci: bialoruski, kaszubski, litewski, fem-
kowski, niemiecki, stowacki, ukrainski, romski,
grecki, hebrajski i ormianski.

Osobami odmiennymi kulturowo i obywatela-
mi polskimi sa takze dzieci repatriantéw, ktérym
udzielono zezwolenia na osiedlenie si¢ na teryto-
rium Rzeczypospolitej Polskiej, osoby posiadajace
wazng Karte Polaka, pochodzace gtéwnie z Ka-
zachstanu, Armenii, Azerbejdzanu, Gruzji, Ta-
dzykistanu, Turkmenistanu, Uzbekistanu. Dzieci
repatriantéw najczesciej uczeszezaja do ogdlno-
dostepnych szkét publicznych.

Inng grupe dzieci odmiennych kulturowo
stanowig dzieci osob, dla ktérych uprawnienie
do korzystania z nauki wynika z uméw miedzy-
narodowych — dyplomatéw, studentéw, pracow-
nikéw migrujacych, wydelegowanych ze swo-
ich macierzystych korporacji lub migrujacych
w ramach swobodnego przeplywu pracowni-
kéw w Unii Europejskiej oraz osoéb pracujacych
na wlasny rachunek, bedacych obywatelami in-
nych panstw, posiadajacych prawo pobytu w Pol-
sce (m.in. obywatele Niemiec, Francji, Wielkiej
Brytanii, Holandii, Wloch, Ukrainy, Bialorusi,

USA, Kanady). Specyficzna grupe kulturowa
stanowig dzieci z mieszanych malzenstw i cudzo-
ziemcy majacy obywatelstwo wiecej niz jednego
kraju. Cudzoziemcy przewaznie wybieraja dla
dziecka przedszkola i szkoly niepubliczne, szcze-
go6lnie mi¢dzynarodowe i prywatne.

Najczesciej jako odmienne kulturowo po-
strzegamy dzieci, ktorych rodzice nalezg do gru-
py imigrantéow ekonomicznych lub przymuso-
wych o réznym statusie. Sa wsréd nich osoby,
ktérym nadano status uchodzcy, osoby posia-
dajace zgode na pobyt tolerowany, korzystaja-
ce z ochrony czasowej, ochrony uzupetniajacej,
osoby przebywajace nielegalnie. W Polsce wérod
imigrantéw spotkamy pelen przekroj kregow
cywilizacyjnych ~ wspoélczesnego §wiata, naj-
czesciej: Wietnamczykow, Ukraincéw, Rosjan,
Ormian, Turkéw, Chinczykéw, Gruzinéw, Bia-
forusinéw, Czeczendéw, Afganczykéw, Pakistan-
czykéw, Moldawian, Hinduséw, Koreanczykow,
Japonczykow, Filipinczykow, Nigeryjczykow, So-
malijczykow, Sudanczykow, Irakijczykow. Dzieci
imigrantéw najczesciej trafiaja do ogélnodostep-
nych szkot publicznych.

Czy polska szkota i nauczyciele s3 przygoto-
wani na spotkanie dziecka i jego rodzicéw od-
miennych kulturowo? Czy uczelnie ksztalcg kom-
petencje mie¢dzykulturowe studentéw kierun-
kéw pedagogicznych? Czy nauczyciele potrafig
planowac i organizowa¢ prace w nowej sytuacji
zawodowej, kiedy w szkole pojawi si¢ dziecko od-
mienne kulturowo? Wiekszo$¢ pytanych nauczy-
cieli odpowiada na powyzsze pytania negatywnie.
Wyniki badan przedstawione w raporcie ,,Dzieci
obcokrajowcéw w polskich placéwkach oswiato-
wych — perspektywa szkoly” potwierdzaja te opi-
nie'.

W Polsce obowiazuja podstawowe mig¢dzyna-
rodowe dokumenty, w tym ,Konwencja o pra-

! Bleszynska K. Dzieci obcokrajowcow w polskich placdwkach oswiatowych — perspektywa szkoly. Raport na zlecenie ORE w ramach pro-

jektu ,Edukacja wobec wyzwai migracyjnych”, Warszawa 2010.
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wach dziecka” (ONZ, 1989), okreslajace ramy
prawne obecnosci dziecka odmiennego kultu-
rowo w szkole. Konstytucja RP (1997 r., art. 35,
art. 70) oraz ustawa o systemie o$wiaty (1991 r.
ze zmianami, art. 13, art. 94a) normuja prawo
do nauki dzieci obywateli polskich nalezacych
do mniejszoSci narodowych i etnicznych oraz oséb
niebedacych obywatelami polskimi, ktére maja
prawo korzysta¢ z nauki i opieki w publicznych
przedszkolach, a podlegajace obowiazkowi szkol-
nemu, korzystaja z nauki i opieki w publicznych
szkotach podstawowych, gimnazjach, publicz-
nych szkotach artystycznych oraz w placéwkach,
w tym placéwkach artystycznych, na warunkach
dotyczacych obywateli polskich.

Zmiany ustawy o systemie o§wiaty (art. 94a)
od 1 stycznia 2010 roku rozszerzyly game¢ moz-
liwosci uczenia si¢ w szkotach na warunkach do-
tyczacych obywateli polskich do ukonczenia 18
lat lub ukonczenia szkoly ponadgimnazjalne;.
Osoby niebedace obywatelami polskimi, podle-
gajace obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi
nauki, nadal maja prawo do dodatkowej bezplat-
nej nauki jezyka polskiego. Aby méc efektywniej
korzysta¢ z nauki, wzbogacono zakres praw tej
grupy os6b o mozliwos¢ korzystania (nie dtuzej
niz przez okres 12 miesiecy) z:

* pomocy udzielanej przez osob¢ wladajaca je-
zykiem kraju pochodzenia, zatrudniong przez
dyrektora szkoly w charakterze pomocy na-
uczyciela,

* dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych w zakre-
sie przedmiotéw nauczania organizowanych
przez organ prowadzacy szkole.

Akty wykonawcze do ustawy szczegélowo
przedstawiaja procedury przyjmowania dziecka
do przedszkola czy szkoly, uznawania $wiadectw
szkolnych, organizacje dodatkowej nauki jezyka
polskiego, nauczania jezyka ojczystego mniejszo-
$ci narodowych i grup etnicznych na wszystkich
poziomach nauczania, od przedszkola do szkoty
ponadgimnazjalnej, konczacego si¢ egzaminem
maturalnym, oraz udzielania wszelkich form po-
mocy:

1. Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki
z dnia 6 kwietnia 2006 roku w sprawie no-
stryfikacji Swiadectw szkolnych i Swiadectw
maturalnych uzyskanych za granicg (Dz. U.
z 2006 r., Nr 63, poz. 443).

2. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 14 listopada 2007 roku w spra-
wie warunkoéw i sposobu wykonywania przez
przedszkola, szkoly i placoéwki publiczne za-
dan umozliwiajacych podtrzymywanie po-
czucia tozsamos$ci narodowej, etnicznej i je-
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zykowej uczniéw nalezacych do mniejszoSci
narodowych i etnicznych oraz spolecznosci
postugujacej si¢ jezykiem regionalnym (Dz.
U. Nr 214, poz. 1579; ostatnia zmiana: rozpo-
rzadzenie z 18 maja 2010 r. Dz. U. z 2010 r,,
Nr 109, poz. 712).

3. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 1 kwietnia 2010 roku w sprawie
przyjmowania os6b niebedacych obywatelami
polskimi do publicznych przedszkoli, szkot,
zakladéw ksztalcenia nauczycieli i placowek
oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka pol-
skiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych
oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia
(Dz. U. 22010 r., Nr 57 poz. 361).

4. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach (Dz. U. z 2010 r,,
Nr 228, poz. 1487).

Dodatkowo powyzsze sprawy reguluja: Usta-
wa o cudzoziemcach (2005 r.), Ustawa o mniej-
szosciach narodowych i etnicznych oraz jezyku
regionalnym (2005 r.), Ustawa o jezyku polskim
(1999 r.), Ustawa o repatriacji (2000 r.), Prawo
o szkolnictwie wyzszym (2005 r., art. 44).

Problemy i préby ich rozwigzywania
w Polsce i Europie

Mimo istnienia zapisow prawnych nadal ist-
niejg réznorodne problemy organizacyjne i edu-
kacyjne, z ktérymi borykaja si¢ nauczyciele. Oto
gléwne problemy zwiazane z edukacja dzieci
imigrantéw, przedstawione przez wladze miasta
Warszawy w projekcie ,Warszawa réznorodna”:

* staba znajomos$¢ jezyka polskiego, trudnosci

z wlasciwym rozpoczeciem jego nauki,

* niedostateczne rozpoznanie potrzeb dzieci
imigrantéw,

* niedostateczne  przygotowanie
do pracy z dzie¢mi imigrantéw,

* niedostateczne przygotowanie szk6t do eduka-
¢ji dzieci cudzoziemskich,

* staba wspoélpraca szkoly z rodzicami, czesty
brak zainteresowania rodzicéw,

* brak nawyku uczenia si¢ i systematycznego
przygotowywania si¢ do lekgji u cz¢sci dzieci,

* niska frekwencja na zajeciach, przerywanie na-
uki, duza rotacja uczniéw,

* nieuczestniczenie dzieci w zajeciach pozalek-
cyjnych i w dodatkowej ofercie szkél,

* stabe wyposazenie w podreczniki, ksigzki, po-
moce naukowe,

nauczycieli
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* problemy materialne, zaniedbanie materialne
i emocjonalne czesci dzieci,

* odmiennosci kulturowe, np. dotyczace eduka-
cji dziewczat,

* trudnosci na egzaminach,

* izolowanie od grup réwiesniczych, przypadki
dyskryminacji,

* braki w prawie o§wiatowym, utrudniajace roz-
woj edukagji niektérych grup imigrantéw?.

Najwczesniej dostrzezonym i rozwiazywanym
problemem na szczeblu krajowym byta trudna
sytuacja spoleczna i ekonomiczna spolecznosci
romskiej w Polsce, sytuacja, ktéra w sposéb za-
sadniczy odbiegata od wspélczesnych standar-
dow cywilizacyjnych. Dzialajacy od 2004 roku
rzadowy program na rzecz spolecznosci romskiej,
koordynowany przez Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej i Ministerstwo Spraw Wewnetrznych
i Administracji, ma na celu poprawe stanu edu-
kacji wsréd Romow poprzez: zwigkszenie wspot-
czynnika ukonczenia szkoly, poprawe frekwencji
oraz wynikéw nauczania dzieci i mtodziezy rom-
skiej, ulatwienie mlodziezy kontynuowania na-
uki w szkolach ponadpodstawowych i wyzszych.
Pilotaz programu w wojewo6dztwie matopolskim
(2001-2003) oraz opinie nauczycieli pracujacych
z uczniami romskimi wskazaly, ze dzieciom rom-
skim (czesto ze staba lub wrecz nieznajomoscia
jezyka polskiego) brakuje wstepnej edukacji oraz
socjalizacji, jakie zapewnia edukacja przedszkolna
oraz klasa zerowa. W zwigzku z tym za szczegol-
nie wazne uznano umozliwienie (dofinansowa-
nie) uczeszczania dzieci romskich do przedszkoli
i klas zerowych. Eksperyment, jakim byly klasy
romskie, nie zyskal uznania srodowiska i nauczy-
cieli; w zamian zaproponowano model klas zinte-
growanych, w ktérych dzieci i mlodziez romska
otrzymuja wsparcie ze strony nauczycieli wspo-
magajacych oraz asystentow romskich. Od 2004
roku w szkole mozna zatrudnic¢ na umowe o prace
osobe, ktoéra pochodzi ze srodowiska romskiego,
cieszy si¢ jego zaufaniem, zna kulture i obyczaje
oraz potrafi pomoc dziecku. Asystent uczestniczy
w lekcjach, w zajeciach wyréwnawczych, pozalek-
cyjnych, pomaga w odrabianiu prac domowych,
towarzyszy podczas badan psychologicznych, roz-
mawia z dzieckiem i rodzicami, wspiera emocjo-
nalnie. Waznym elementem pracy asystenta jest
wspolpraca z nauczycielami przedmiotéw, peda-
gogiem szkolnym, instytucjami takimi jak MOPS,
domy kultury, Swietlice Srodowiskowe, organiza-
cje pozarzadowe. W mojej opinii powolanie asy-
stenta romskiego stanowi kamienn milowy w nor-

mowaniu sytuacji dzieci odmiennych kulturowo
w polskiej szkole.

W niektérych krajach europejskich asystent
kulturowy jest czesto wykorzystywanym narze-
dziem. W Finlandii, Luksemburgu, Portugalii,
Holandii, Hiszpanii, Irlandii, we Wloszech pra-
cuja asystenci kulturowi. W 2009 roku miatam
okazje poznac prace asystenta kulturowego pod-
czas obecnosci w Sellia Marina, malym miastecz-
ku w regionie Kalabria, w prowincji Catanzaro
na potudniu Wloch.

W rejonowej szkole podstawowej, ktéra od-
wiedzitySmy w ramach projektu, uczylo si¢ okoto
50 dzieci odmiennych kulturowo, gltéwnie dzie-
ci marokanskie, ale réwniez albanskie, romskie,
ukrainskie i dwoje dzieci polskich. W trakcie prze-
rwy obiadowej do jadalni wszedl mtody, ciemno-
skory, barwnie ubrany chlopak, otoczony wesota
gromadka uczniéw. Okazalo sig, ze jest to miej-
scowy asystent kulturowy. Dzieci chcialy natych-
miast podzieli¢ si¢ z nim nowinkami z zycia szko-
ty. Znat wszystkie dzieci po imieniu, pytal o po-
stepy w szkole, o rodzicéw, nieobecnych kolegéw,
z niektérymi uméwit si¢ na wieczorne spotkanie
w domu. Jedna z nauczycielek rowniez podeszta
do niego i rozmawiali na temat wspélnego pro-
jektu. Byta to koordynatorka, ktéra posredniczy-
fa mi¢dzy rada pedagogiczng a asystentem, brafa
udzial w przyjmowaniu dzieci do szkoly, uczyta
je jezyka wloskiego, organizowata dni szkolne po-
swiecone kulturze kolejnych grup narodowych,
rozmawiala z rodzicami dzieci, pomagata dyrek-
torce szkoly w projektowaniu dodatkowych dzia-
fafi o charakterze integracyjnym i pomocowym.
Asystent kulturowy byt zatrudniony przez wia-
dze miasta i opiekowal si¢ wszystkimi rodzinami
imigranckimi w rejonie, udzielal im szerokiego
wsparcia, nie tylko w zakresie edukacji dzieci, ale
rowniez dostepu do opieki lekarskiej, zalatwia-
nia spraw urzedowych itp. Wszyscy nauczyciele
przedszkola i szkoly bardzo cenili jego dziatal-
nosc.

Propozycje dla szkot przyjmujacych
dziecko odmienne kulturowo
Po pierwsze - profilaktyka

Aby prawidlowo odpowiada¢ na specyficzne

potrzeby dzieci odmiennych kulturowo, trze-
ba wczesniej przygotowac srodowisko szkolne

2 M. Sielatycki, Warszawa réinorodna. Komponent ,, Edukacja obcokrajowcow w Warszawie”, Warszawa 2007.
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na taka sytuacje. Jedna z podstawowych potrzeb
jest bezpieczenstwo, zaréwno fizyczne, jak psy-
chiczne. PowinniSmy zadba¢ o stworzenie bez-
piecznego miejsca nauki i zabawy w przedszkolu
i w szkole oraz przygotowanie atmosfery zyczli-
wosci, otwartosci, tolerancji i dialogu. Dziecko
odmienne kulturowo, jak kazde inne, potrzebuje
minimum poczucia bezpieczenstwa, aby myslec
0 nauce i rozwoju. Zmiana szkoly jest dla kaz-
dego ucznia trudna. Zmiana szkoty, jezyka, oto-
czenia, czasem strata przyjaciot czy cztonkéw ro-
dziny — to z pewnoscia bardzo trudne wyzwanie
dla dziecka. Dodatkowo nie sprzyja imigrantom
sytuacja tymczasowoSci — wielu nie traktuje Polski
jako kraju docelowego, dzieci wiedzac o tym, nie
zawsze chcg si¢ angazowaé w nauke i zycie szkol-
ne. Mimo to dla dziecka wazne jest poczucie ak-
ceptacji w nowym otoczeniu, zaréwno ze strony
rowiesnikoéw, jak i dorostych.

Warto wczesniej wprowadzi¢ tematyke praw
czlowieka do programu wychowawczego szkoly,
moéwié o tolerancji, stworzy¢ okazje do bezpo-
Sredniego lub symbolicznego spotkania z rézny-
mi kulturami. Aby zapobiec przejawom agresji,
dyskryminacji czy obojetnosci, trzeba przemysleé
i wdrozyé pomysly ulatwiajace ,,bezpieczne lado-
wanie” ucznia cudzoziemskiego w szkole.

W zaleznosci od organizacji szkoly, wspotpracy
nauczycieli, naszej sity oddziatywania beda to pro-
gramy dotyczace calej szkoly albo tylko jednej kla-
sy, jednego nauczyciela czy zespolu nauczycieli.

1. Przygotowanie systemu wsparcia, specjalnego
programu, ktéry przewidywalby na pierwszym
etapie organizacyjne i ,duchowe” przygoto-
wanie uczniéw polskich, nauczycieli, wycho-
wawcow, specjalistow 1 catego personelu szko-
ty na przyjecie ucznia odmiennego kulturowo.
Kolejnym krokiem bylaby adaptacja uczniow
cudzoziemskich, zmniejszenie szoku kultu-
rowego, a pozniej integracja, czyli tworzenie
spojnej spotecznosci szkolnej. W caloSciowym
programowaniu nalezaloby opisac rol¢ dyrek-
tora, pedagoga, innych specjalistow, nauczy-
cieli poszczegblnych przedmiotéw, Swietlicy,
biblioteki szkolnej, przewidzie¢ wykorzystanie
szerokiego wsparcia zewng¢trznego.

2. Zaprojektowanie wybranych elementéw pro-
gramu:

* przygotowanie uczniéw i ich rodzicow
na przyjecie dzieci innej kultury — podsta-
wowe informacje o zr6znicowaniu kulturo-
wym 1 religijnym, podjecie préb wyjasnia-
nia stereotypow, ukazanie wartosci, jakie
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dla polskich dzieci niesie obecnos¢ przed-
stawicieli innej kultury,

* przygotowanie nauczycieli — udzial w szkole-
niach organizowanych przez placéwki dosko-
nalenia i organizacje pozarzadowe, dostarczaja-
cych wiedzy o kulturze, informacji o dziataniach
pomocowych, umiejetnosci skutecznego komu-
nikowania si¢, integrowania grupy wielokultu-
rowej, ksztaltujacych postawe tolerancji, dialo-
gu, rozwigzywania konfliktow, wspétpracy,

* udzial nauczyciela z klasa, grupa dzieci w wy-
branych projektach organizacji i stowarzyszen
(np. zydowskich, romskich, czeczenskich,
polsko-niemieckich, polsko-litewskich), pro-
jektach miedzynarodowych (np. e€Twinning,
wymiany szkét) lub akcjach humanitarnych
(np. Adopgja na odleglos¢).

Po drugie — przemyslane dziatania
organizacyjne

Osoby niebedace obywatelami  polskimi
sa przyjmowane do publicznych przedszkoli
i klas pierwszych szkoét podstawowych na warun-
kach i w trybie dotyczacym obywateli polskich.
Do klas II-VI publicznych szkél podstawowych
oraz do publicznych gimnazjéw i szkél ponad-
gimnazjalnych — na podstawie §wiadectwa lub
innego dokumentu stwierdzajacego ukonczenie
za granicg szkoly lub kolejnego etapu edukacji
uznanego za rownorz¢dny polskiemu Swiadectwu
ukonczenia odpowiedniej szkoly publicznej lub
$wiadectwu dojrzalodci, lub $wiadectwa, zaswiad-
czenia lub innego dokumentu wydanego przez
szkole za granica, potwierdzajacego uczeszczanie
przez cudzoziemca do szkoly za granica i wska-
zujacego klase lub etap edukacji, ktéry cudzozie-
miec ukonczyl w szkole za granica, oraz doku-
mentu potwierdzajacego sume lat nauki szkolnej
cudzoziemca. Jezeli na podstawie dokumentéow
nie jest mozliwe ustalenie sumy lat nauki szkolnej
cudzoziemca, rodzic lub opiekun cudzoziemca
albo petnoletni cudzoziemiec skladajg pisemne
oswiadczenie dotyczace sumy lat nauki szkolnej
cudzoziemca.

Jezeli cudzoziemiec nie moze przedlozyé od-
powiednich dokumentéw, zostaje przyjety i za-
kwalifikowany do odpowiedniej klasy lub na od-
powiedni semestr na podstawie rozmowy kwalifi-
kacyjnej. Rozmowe kwalifikacyjna przeprowadza
dyrektor publicznej szkoly z udzialem, w razie
potrzeby, nauczyciela lub nauczycieli. W przypad-
ku cudzoziemca, ktéry nie zna jezyka polskiego,
rozmowe¢ kwalifikacyjng przeprowadza si¢ w je-
zyku obcym, ktérym postuguje si¢ cudzoziemiec,
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wobec czego nalezy zapewni¢ udzial w rozmowie
kwalifikacyjnej osoby wladajacej jezykiem obcym,
ktérym postuguje si¢ cudzoziemiec.

W przedszkolach, w szkole podstawowej
i gimnazjum nauczanie jezyka mniejszosci lub je-
zyka regionalnego moze by¢ organizowane, jezeli
zostanie zgloszonych co najmniej 7 dzieci na po-
ziomie danego oddzialu/danej klasy, natomiast
w szkole ponadgimnazjalnej co najmniej 14 ucz-
niéw na poziomie danej klasy.

Sa przewidziane 4 rézne rozwiazania organi-

zacyjne:

1. Zajecia prowadzone w jezyku mniejszoSci
w calym przedszkolu/szkole lub w wybranym
oddziale; z wyjatkiem zaje¢ obejmujacych:

a) w szkole podstawowej: na I etapie eduka-
cyjnym — edukacja wczesnoszkolna w za-
kresie treSci nauczania jezyka polskiego;
na II etapie edukacyjnym — jezyk polski
oraz cz¢$¢ historii i spoleczenstwa dotycza-
g historii Polski,

b) w pozostalych typach szkét — jezyk polski,
cz¢S¢ historii dotyczaca historii Polskii cz¢sé
geografii dotyczaca geografii Polski.

2. Zajecia sa prowadzone w dwoch jezykach: pol-
skim oraz jezyku mniejszo$ci, bedacym dru-
gim jezykiem nauczania.

3. Zajecia edukacyjne sa prowadzone w jezyku
polskim z dodatkowa nauka jezyka mniejszo-
$ci, prowadzona w formie odrebnych zajeé;
w przedszkolu/oddziale jezyk mniejszosci
-4 godziny tygodniowo, w mi¢dzyszkolnych/
mie¢dzyprzedszkolnych zespotach nauczania
jezyka mniejszo$ci — 3 godziny tygodniowo.

Oprécz nauki jezyka, przedszkola, szkoty,
placowki moga prowadzi¢ nauke wlasnej histo-
rii 1 kultury, nauke geografii panstwa, z ktérego
obszarem kulturowym utozsamia si¢ mniejszo$¢
narodowa, zajecia artystyczne lub inne dodat-
kowe zaje¢cia. Szkoly moga podejmowaé, w razie
potrzeby, dodatkowe dzialania majace na celu
podtrzymywanie i rozwijanie poczucia tozsa-
mosci etnicznej uczniéw romskich (az dziwne,
ze pozostawiono ten zapis w wersji pierwotnej!)
oraz wspomagajace edukacje uczniéw odmien-
nych kulturowo; w szczeg6lno$ci prowadzg zaje-
cia wyréwnawcze. W wykonywaniu powyzszych
zadan organy prowadzace oraz dyrektorzy
przedszkoli, szkol i placowek publicznych wsp6t-
dzialaja z organizacjami mniejszosci narodo-
wych 1 etnicznych oraz spolecznosci postuguja-
cej si¢ jezykiem regionalnym. Szkota udost¢pnia
nieodplatnie pomieszczenia i pomoce dydak-
tyczne.

Dla cudzoziemcéw oraz obywateli polskich,
podlegajacych obowiazkowi szkolnemu i obo-
wigzkowi nauki, ktérzy nie znaja jezyka polskie-
go albo znaja go na poziomie niewystarczajacym
do korzystania z nauki, organ prowadzacy szkote
organizuje w szkole dodatkowa, bezptatna nauke
jezyka polskiego w formie dodatkowych zajqc'
lekcyjnych z jezyka polskiego. Dodatkowe zajecia
lekcyjne z jezyka polskiego sa prowadzone indy-
widualnie lub w grupach w wymiarze nie nizszym
niz 2 godziny lekcyjne tygodniowo, pozwalaja-
cym na opanowanie jezyka polskiego w stopnlu
umozliwiajacym udzial w obowiazkowych zaje-
ciach edukacyjnych.

Jezeli nauczyciel prowadzacy zajecia eduka-
cyjne z danego przedmiotu nauczania stwierdzi
konieczno$¢ uzupetnienia réznic programowych,
organ prowadzacy szkole organizuje w szkole do-
datkowe zajecia wyréwnawcze z tego przedmiotu.
Dodatkowe zajecia wyréwnawcze z danego przed-
miotu nauczania s3 prowadzone indywidualnie
lub w grupach, w formie dodatkowych zajec lek-
cyjnych z tego przedmiotu, w wymiarze jednej
godziny lekcyjnej tygodniowo. Eaczny wymiar
godzin zajec lekcyjnych nie moze by¢ wyzszy niz
5 godzin lekcyjnych tygodniowo w odniesieniu
do jednego ucznia.

Zagraniczna placowka dyplomatyczna lub
konsularna albo stowarzyszenie kulturalno-
-o§wiatowe danej narodowosci moga organizo-
waé nauke jezyka i kultury kraju pochodzenia
dla cudzoziemcow podlegajacych obowiazkowi
szkolnemu, jezeli do udziatu w tym ksztalceniu
zostanie zgloszonych w:

* szkole podstawowej i gimnazjum — co najmniej

7 cudzoziemcow,

* szkole artystycznej — co najmniej 14 cudzo-
ziemcow.

Yaczny wymiar godzin nauki jezyka i kultu-
ry kraju pochodzenia cudzoziemcéw nie moze
by¢ wyzszy niz 5 godzin lekcyjnych tygodniowo.
Dyrektor szkoly ustala dni tygodnia i godziny,
w ktérych moze odbywac si¢ w szkole nauka jezy-
ka i kultury kraju pochodzenia cudzoziemcow.

Warto zadbaé réwniez o takie szczegdly zycia
szkoly, jak:

* przygotowanie broszurki, gazetki przedsta-
wiajacej w jezyku ojczystym lub kilku jezykach
obcych strukture polskiego systemu oSwiaty,
miejsce w nim danej szkoly, prezentacj¢ przed-
miotéw nauczania, nauczycieli i specjalistéw,
schemat budynku szkolnego z zaznaczonymi
salami itp.,
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* przemyslenie wersji rysunkowej lub komikso-
wej istniejacych zapisow statutu szkoly, szcze-
goélnie praw i obowiazkéw ucznia,

* decyzje dotyczace obecnosci symboli religijnych
w szkole (np. brak symboli lub rézne symbole)
czy stroju szkolnego — (np. noszenie chust na glo-
wie przez dziewczeta z krajow muzulmanskich).

Po trzecie — udzielanie pomocy
psychologiczno-pedagogicznej

Zgodnie z nowym rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 roku
pomoc psychologiczno-pedagogiczna, udzielana
uczniowl w przedszkolu, szkole i placéwce, obej-
muje réwniez: rozpoznawanie i zaspokajanie indywi-
dualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz
rozpoznawanie indywidualnych mozliwosci psychofizycz-
nych uczmia, wynikajgeych w szczegdlnosci z trudnosci
adaptacyjnych zwigzanych z roznicami kulturowymi lub
ze zmiang Srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych
z wezesniejszym ksztalceniem za granicq.

Nalezy podkresli¢, ze taki wymoég prawny po-
jawia si¢ po raz pierwszy w prawie o§wiatowym.

Aby trafnie rozpoznac sytuacje danego dziec-
ka odmiennego kulturowo i zaproponowac plan
udzielania pomocy, dobrze jest wzia¢ pod uwage
nast¢pujace elementy:

* sytuacja prawna i faktyczna dziecka cudzo-
ziemskiego w Polsce — maloletni bez opieki, ma
opieke, kto jest opiekunem dziecka, czy rodzi-
ce ubiegajg si¢ o nadanie statusu uchodzcy, ma
ochrone uzupetniajaca, status tolerowany,

* planowany okres pobytu w Polsce — osiedlenie
na stale czy okresowo,

* jezyk dziecka i jego rodziny — jakim jezykiem
dziecko postuguje sie biegle, czy zna jezyk pol-
ski, inny jezyk obcy i w jakim stopniu,

* wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne dziec-
ka — poziom kompetencji z réznych przedmio-
tow, jakich przedmiotéw i w jakim zakresie
uczylo sig, jakie posiada uzdolnienia, zaintere-
sowania, wczesniejsze trudnosci edukacyjne,

* plany dotyczace przyszlej edukacji i wyboru
zawodu,

* stan zdrowia i rozwdéj fizyczny - staby wzrok,
staby stuch, ADHD, problemy logopedyczne
lub dolegliwosci zdrowotne moga wprowadzac
dodatkowe trudnosci w uczeniu sie.

Duzy wplyw na udzielanie pomocy moga miec¢
rowniez warunki, w jakich dorastalo dziecko:
* normy moralne i obyczajowe w danej kultu-
rze — sposéb komunikacji niewerbalnej, rola

Matgorzata Gdrska

poszczeg6lnych czlonkéw rodziny, obowiazki
domowe dziecka, spedzanie czasu wolnego,

* normy religijne — na czym polega codzienna
praktyka? — modlitwy, obrzedy, Swieta,

* inne réznice kulturowe — szczegdlnie w zakresie
specyficznych wymagan dietetycznych (np. nie
Jjada miegsa), nawykow higienicznych (np. zamiast
papieru toaletowego uzywa wody) czy wrazliwo-
Sci estetycznej — (np. w kregu kultury muzutman-
skiej biel jest symbolem $mierci i zaloby).

Zespot planujacy 1 koordynujacy udziela-
nie pomocy uczniowi odmiennemu kulturowo
w szkole musi szczegélowo zapoznac si¢ z przepi-
sami prawnymi dotyczacymi mniejszo$ci narodo-
wych, etnicznych i cudzoziemcéw, by méc wyko-
rzysta¢ wszystkie dostepne instrumenty prawne
udzielania pomocy, tj. zorganizowanie uczniowi
dodatkowej nauki jezyka polskiego, nauke wilas-
nej historii i kultury, zajecia artystyczne czy inne
dodatkowe zajecia.

Szczegoblnie warto zadbaé o zatrudnienie po-
mocy nauczyciela, osoby znajacej jezyk i kulture,
ktéra pomoze w adaptacji do nowych warunkow
srodowiska szkolnego. Obecnie pracuje stosun-
kowo niewielka grupa oséb, ktére wypelniaja
zadania asystenta romskiego (Romowie) lub po-
mocy nauczyciela (Czeczeni, Wietnamczycy); sa
to glownie kobiety. Warto zastanowic si¢ nad za-
trudnieniem osoby, ktéra ma doswiadczenie pe-
dagogiczne w innym systemie o$wiatowym albo
ukonczyla wszystkie etapy edukacyjne w polskich
szkotach i1 zna oba Srodowiska. Poniewaz za-
trudnienie w charakterze pomocy czy asystenta
przewiduje zatrudnienie wedlug Kodeksu pracy,
a nie zgodnie z przepisami Karty Nauczyciela,
niepotrzebne sa kwalifikacje pedagogiczne. Pod-
czas przyjmowania dziecka do szkoly, egzamino-
wania i rozmoéw z rodzicami warto tez skorzystac¢
z pomocy tlumacza.

Podobnie jak dla dzieci polskich w szkole pod-
stawowej, rowniez dla dzieci mniejszo$ci narodo-
wych i etnicznych musimy zaplanowac obserwacje
i pomiary pedagogiczne majace na celu rozpo-
znanie u uczniéw ryzyka wystagpienia specyficz-
nych trudnoSci w uczeniu si¢, natomiast w gim-
nazjum i szkole ponadgimnazjalnej — doradztwo
edukacyjno-zawodowe we wspdtpracy z poradnia
psychologiczno-pedagogiczna.

Aby zapobiec niepowodzeniom edukacyjnym
u dzieci odmiennych kulturowo, niezb¢dne wy-
daje si¢ zaplanowanie zaj¢¢ dydaktyczno-wyréw-
nawczych dla zniwelowania réznic programo-
wych, opéznien w cyklu ksztalcenia.
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W grupie dzieci odmiennych kulturowo koniecz-
ne jest zdiagnozowanie szczeg6lnych uzdolniefn
(szczegolnie muzycznych, tanecznych, sportowych)
i zaproponowanie zaje¢ rozwijajacych. Czes¢ dzie-
ci, szczeg6lnie mlodszych, bedzie korzystala z zajec
Swietlicowych i pomocy materialnej, np. dozywia-
nia. W tym celu warto nawiazac $cista wspoétprace
z pracownikami instytucji pomocy spoleczne;.

Nalezy pamietaé, ze pomoc dziecku odmien-
nemu kulturowo moze wynika¢ réwniez z jego
niepetnosprawnosci, niedostosowania spoteczne-
go, z zagrozenia niedostosowaniem spoltecznym,
ze specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢, zabu-
rzen komunikacji jezykowej, choroby przewle-
kiej czy zaniedban Srodowiskowych zwigzanych
z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny, sposobu
spedzania czasu wolnego, kontaktéw srodowisko-
wych. W tych sytuacjach pomoc bedzie organizo-
wana na ogolnych zasadach ustalonych w szkole.

Szczegblnie waznym zagadnieniem jest ko-
nieczno$¢ interwencji psychologa i1 pedagoga
w sytuacjach kryzysowych lub traumatycznych,
ktére moga pojawic si¢ czesciej w grupach zrézni-
cowanych kulturowo, a takze u dzieci z do§wiad-
czeniem wojennym.

Dzieci odmienne kulturowo nalezy systema-
tycznie monitorowac w zakresie postepow eduka-
cyjnych i zachowania w szkole. Ewaluacja — szaco-
wanie skutecznosci podejmowanych dzialan — po-
winna by¢ cze¢sta, np. w okresach tygodniowych,
miesiecznych.

Po czwarte — odpowiednie dziatania
opiekunczo-wychowawcze

Troska o relacje uczen — uczen:

* wlaczenie chetnych ucznidéw, przedstawicie-
li samorzadu szkolnego, organizacji dziecig-
cych i mlodziezowych lub grup nieformalnych
w dzialania opiekuncze, np. oprowadzenie
po szkole, przydzielenie nowemu uczniowi ko-
legi. Oto wypowiedz jednej z dyrektorek szko-
ly podstawowej: Kazde dziecko czeczeviskie dostalo
swojego aniola stroza — rowiesnika, z ktorym siedzia-
lo w lawce 1 ktory mu pomagal © mowil, kiedy trzeba
bylo cos praepisac z tablicy,

* zaspokojenie ciekawosci dzieci o réwiesni-
kach z innych kultur poprzez inicjowanie od-
powiednich zabaw, gier, konkurséw, imprez,
uroczystosci, projektéw integracyjnych oraz
dostarczenie okazji do przezywania pozytyw-

* Inny w polskiej szkole, Miasto Stoleczne Warszawa 2010.

nych emocji (radosci, wesotosci, ciekawosci,
zainteresowania, wspolczucia), zmniejszania
napiecia (lek, opdr, ztos¢) i nudy,

dostarczenie okazji do odkrycia uniwersal-
nego podobiefistwa miedzy ludzmi, odkrycia
réznorodnosci ludzi w obrebie obcej kategorii
etnicznej,

unikanie rywalizacji, proponowanie wsp6lnych
zadan w grupach mieszanych, szczegélnie ucz-
niéw wykazujacych podobne zainteresowania,
pasje czy hobby — tworzenie két, klubéw, grup,
innych form spotkan,

wlaczenie do kalendarza programu wycho-
wawczego szkoly wybranych $wiat, np. Dzien
Emigranta, Dzieni Uchodzcéw Afrykanskich,
Swiatowy Dzieh Migranta i Uchodzcy, Swiato-
wy Dziet Roméw, Dzienn Praw Czlowieka czy
Swiatowy Dzief Zyczliwosci i Pozdrowien.

Troska o relacje rodzic — szkota:

poznanie 1 zdobycie zaufania rodzicéw — od ich
postawy zalezy powodzenie szkoly w integrowa-
niu i ksztalceniu dzieci (np. przez umozliwienie
dzieciom praktyk religijnych na terenie szkoty),
stworzenie przyjaznej atmosfery podczas
pierwszego spotkania: okazanie goScinnosci
— drobne upominki, nawiazanie rozmowy,
uwzglednianie przewagi informacji pozytyw-
nych nad negatywnymi,

zaplanowanie okazji do pokazania polskiej kul-
tury, jej norm i regul zycia spolecznego,
integrowanie rodzicow polskich 1 cudzoziem-
skich podczas spotkan, uroczystosci, wycieczek,
angazowanie rodzicéw z innych kultur, np. pre-
zentacja elementéw kultury kraju pochodzenia
na forum klasy, muzykowanie, przygotowanie
potraw na wspdlne §wi¢towanie,

zadbanie o dobry przeplyw informacji rodzi-
ce —szkota, np. przekazanie gotowych drukéw
zwolnien, usprawiedliwien, zaswiadczen, na-
pisanych w wersji obcojezycznej i po polsku
(patrz: ,Inny w polskiej szkole™?).

Troska o relacje wychowawca — uczen:
zadbanie o czas na rozmowe z dzieckiem,
zwracanie si¢ do dziecka po imieniu,
poznanie rodzenstwa, kolegéw, przyjaciot
dziecka,

okazywanie empatii i cierpliwosci,
Jjasne przedstawienie uczniowi oczekiwan i kry-
teriéw oceny z zachowania,

dopasowanie metod motywowania i dyscy-
plinowania do specyfiki kulturowej (np. nie-
dopuszczalne jest publiczne ganienie ucznia,
np. Czeczeni, Hiszpanie),
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* konsekwencja w postepowaniu,
* okazanie starannosci w wyjasnianiu nieporozu-

mien mi¢dzy uczniami réznych narodowosci,

* proponowanie pomocy w kontaktach z dzie¢mi

i dorostymi w szkole (np. dziecko wietnamskie
nie poskarzy sie, ze kto§ mu dokucza).

Przy projektowaniu dzialan wychowawczych

w grupie wielokulturowej nalezy uwzgledniac¢
réznice dotyczace odmiennego postrzegania i ro-
zumienia roli lidera, roli kobiety, poczucia hono-
ru, trybu rozwiazywania probleméw, podejmo-
wania decyzji.

Po piate — skuteczne dziatania
dydaktyczne

1. Opracowanie koncepcji pracy dydaktycznej

przez nauczycieli wszystkich przedmiotow

z uwzglednieniem obecnosci ucznia odmien-

nego kulturowo:

* analiza podstawy programowej pod katem
zadan szkoty, celow i tresci poszczegdlnych
przedmiotéw w zakresie edukacji miedzy-
kulturowej,

* wybér lub opracowanie programu naucza-
nia z uwzglednieniem wybranych tresci,

* udzielanie wsparcia uczniowi — klarowny
przekaz, powtarzanie, wyjaSnienia, de-
monstracja, stowa kluczowe, informacja
zwrotna.

. Uwzglednienie zréznicowania kulturowego

przy doborze metod i form pracy na lekgji:

* wybiera¢ wigkszo$¢ zadan wymagajacych
wspoélpracy, ale uwzgledniaé preferencje
styléw uczenia si¢ (np. Finowie sa zoriento-
wani na prace zespotowa, uczniowie arab-
scy, odwrotnie),

* dopasowaé organizacje zaje¢ do wielokul-
turowej grupy (np. organizujac mecz, do-
bierzmy uczniéw wedtug innego kryterium
niz pochodzenie, uwzglednijmy udziat
w zajeciach sportowych dziewczat w stroju
innym niz dotychczas ustalony),

* opracowaé zestaw pomocy wizualnych,
podrecznych ministowniczkéw podstawo-
wych pojec z poszczegdlnych przedmiotow;
dobra¢ ¢wiczenia indywidualnie dla ucznia
stabo znajacego jezyk polski,

* motywowac i ocenia¢ — dostosowa¢ wyma-
gania edukacyjne do indywidualnych po-
trzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucz-
nia, dostrzegac i nagradzac¢ drobne sukcesy
ucznia odmiennego kulturowo.

Matgorzata Gdrska

3. Inicjowanie projektéw edukacyjnych posze-

rzajacych fragmentaryczna wiedz¢ o grupach

mniejszosciowych czy cudzoziemskich:

* koncentrowanie si¢ na jednej kategorii et-
nicznej (np. Wietnamczycy, Litwini, Zydzi
— modyfikowanie uprzedzen i stereotypow)
lub

* koncentrowanie uwagi na réznorodnych
kategoriach ludzi, ukierunkowanie na po-
lepszenie stosunku do ludzi w ogdle, a nie
do okreslonej grupy ludzi.

Po széste - troska o rozwdj
zawodowy nauczycieli

doskonalenie nauczycieli (kompetencje mig-
dzykulturowe, doskonalenie jezykowe); dy-
rektoréw (np. zarzadzanie ré6znorodnoscia),
a przede wszystkich (patrz: raport ORE) pe-
dagogéw szkolnych (np. interwencje kryzy-
sowe),

docenianie pracy zespolowej nauczycieli — dzie-
lenie si¢ wiedza i doSwiadczeniem (np. nauczy-
ciele jezykéw obcych pomoga nauczycielom
innych przedmiotéw w opracowaniu stownicz-
kow przedmiotowych),

zorganizowanie Wewnatrzszkolne Doskona-
lenie Nauczycieli pod hastem np. ,,Uczen od-
mienny kulturowo w szkole”, ,Wyzwania inte-
gracji”, ,Edukacja o prawach czlowieka” itp.,
nawiazanie wspolpracy ze szkotami majacy-
mi podobne doswiadczenia, stowarzyszeniem
skupiajacym przedstawicieli danej spoleczno-
Sci, innymi stowarzyszeniami lokalnymi,
przygotowanie i pokazywanie modelowych
zaje¢ edukacyjnych dla wychowawcéw i na-
uczycieli, np. ,Poznajmy si¢”, ,Lekcja mody-
fikacji stereotypéw 1 uprzedzen”, ,Zrozumiec
innych”,

zgromadzenie w bibliotece szkolnej literatury
na temat kultury krajow pochodzenia dzieci,
opracowan metodycznych, podrecznikéw dla
0s6b pracujacych z uchodzcami, imigrantami,
programoéw integracyjnych, scenariuszy zajec,
czasopism tematycznych,

Swiadomy wyboér wartoSciowych —tematéw
z ofert edukacyjnych placéwek doskonalenia,
grantéw Kuratora OSwiaty, konferencji, se-
minariow, warsztatow i projektéw polecanych
przez agendy rzadowe i organizacje pozarza-
dowe.

Poniewaz na Mazowszu osiedla si¢ najwiecej

imigrantéw w skali kraju (okoto 33%) i jest to ten-
dencja wzrostowa, Mazowieckie Samorzadowe
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Dziecko odmienne kulturowo w szkole

Centrum Doskonalenia Nauczycieli stale wzboga-
ca oferte edukacyjna o spotkania zwigzane z oma-
wiana tematyka:

* w ramach przetargu Mazowieckiego Kuratora
Oswiaty — , Ksztalcenie dzieci i mlodziezy cu-
dzoziemcow. Realizacja obowigzku szkolnego
i obowigzku nauki” (2009), ,Uczen odmienny
kulturowo w szkole” (2010),

* seminarium ,, Edukacja wielokulturowa w no-
wej podstawie programowe;j”,

e kursy: ,Pomoc psychologiczna w sytuacji in-
terwencji  kryzysowej”, ,Wielokulturowosc¢
w szkole”, ,Wielokulturowo§¢ w przedszkolu”,
+Wielokulturowa Azja — inspiracje edukacyj-
ne”, ,Wielokulturowa Afryka — inspiracje edu-
kacyjne”,

* warsztaty: ,Romowie — przyszlo$¢ bez uprze-
dzen”, ,Kompasik — nauczanie praw czlowieka
dla dzieci”, ,,Jak uczy¢ dzieci tolerancji, akcep-
tacji i otwartosci”, ,Wielokulturowos¢ i wielo-
jezycznosc”,

* grupy wsparcia dla psychologéw, pedagogéw
1 wychowawcow.

W planach na kolejny rok szkolny uwzgledni-
lismy réwniez szkolenie kadry kierowniczej w za-
kresie zarzadzania réznorodnoscia oraz grupy
wsparcia dla wychowawcéw pracujacych z ucz-
niami zréznicowanymi kulturowo.
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uprzejmie informujemy, ze w roku szkolnym 2010/2011 w ponad 100 szkolach w Polsce trwa pilotaz
nowych rozwigzan, dolyczqeych pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w lym organizacji
kszlalcenia specjalnego oraz udzielania uczniom pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Pilolaz odbywa sig
w ramach realizowanego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej projekiu systemowego ,, Podniesienie efek-
lywnosct kszlalcenia uczniow ze specjalnymi polrzebami edukacynymi”, wspdlfinansowanego z Europejskiego
Funduszu Spolecznego.

Nauczyciele i specjalisci prowadzqcey zajecia z uczniem w szkole zespolowo analizujq jego specjalne potrzeby
edukacyjne, by zaplanowac i zorganizowac dla niego jak najlepsze wsparcie. Spotkania odbywajq sig z udzia-
ltem rodzicdw ucznia, ktorzy wspdlpracujg ze szkolg w projektowaniu indywidualnej sciezki edukacyjnej bgdz
edukacyjno-terapeutycznej swojego dziecka.

W kazdym wojewddztwie pilotaz monitorujg liderzy - eksperci, ktorzy pozostajq w stalym kontakcie ze szko-
tami uczestniczgeymi w pilotazu © udzielajg im potrzebnej pomocy.

Indywidualne podejscie do ucznia to wspolna satysfakcja dziecka — ktore uzyskuje lepsze efekty edukacyjne,
nauczyciela — z udzialem ktorego sq one osiggane — i rodzica, ktory w tym procesie uczestniczy. Zachgcamy wigc

wszystkie szkoly i placowki do pilotazowego wdrazania przyjetych rozwigzan.

http://www.men.gov.pl
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