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Klasy terapeutyczne — obserwacje

| uwagi praktyka

Podstawa prawna

Tworzenie klas terapeutycznych reguluje
obecnie rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w publicznych szkotach
i placowkach. W paragrafie szoéstym czytamy,
ze pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzie-
lana jest uczniom mi¢dzy innymi w formie klas
terapeutycznych. Paragraf si6dmy w calosci po-
Swiecony jest klasom terapeutycznym.

§ 7.1. Klasy terapeutyczne organizuje sig dla ucz-
niow wykazujgeych jednorodne lub sprzezone zaburze-
nia, wymagajgeych dostosowania organizacji i procesu
nauczamia do ich specyficznych potrzeb edukacyjnych
oraz dlugotrwalej pomocy specjalistycznej.

2. Klas terapeutycznych nie organizuje si¢ w szko-
lach specjalnych.

3. Zajecia w klasach terapeutycznych prowadzq na-
uczyciele wlasciwych zajec edukacyjnych.

4. Nauczanie w klasach terapeutycznych jest prowa-
dzone wedlug realizowanych w danej szkole programow
nauczanmia, z dostosowaniem metod i form ich realizacji
do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych ucznidw.

5. Liczba uczniow w klasie terapeutycznej wynost
do 15.

6. Klasy terapeutyczne organizuje si¢ z poczqtkiem
roku szkolnego.

7. Do klas terapeutycznych, za zgoda organu prowa-
dzacego szkole, w ramach posiadanych Srodkéw, moga
uczeszezal uczniowie innej szkoly, z uwzglednieniem
przepisow art. 17 ust. 2-3a ustawy.

8. Objecie ucznia nauky w klasie terapeutycznej
wymaga opinii poradni psychologiczno-pedagogiczney,
w tym poradni specjalistycznej.

Czy aby warto?

Przed wejSciem w zycie przywolanego roz-
porzadzenia kwestie te regulowalo poprzednie
rozporzadzenie z dnia 7 stycznia 2003 roku w tej
samej sprawie i jesli chodzi o klasy terapeutyczne
zmiany sa niewielkie. Mozna wiec domniemywac,
ze ta forma pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej po kilkuletnim stosowaniu w szkotach powin-
na byc¢ znana i w uzasadnionych sytuacjach stoso-
wana juz z pewna bieglo$cia, wprawa. Tymczasem
wcale tak nie jest. Znam bodaj tylu zwolennikéw,
co przeciwnikéw klas terapeutycznych. W nie-
ktorych szkotach takie oddzialy powstaja od kil-
ku lat, w innych nigdy jeszcze tego rozwigzania
nie stosowano. Niestety, nie udato mi si¢ dotrze¢
do rzetelnych danych statystycznych, ale z mojego
doswiadczenia wynika, ze poradnie psychologicz-
no-pedagogiczne raczej rzadko w wydawanych
opiniach zalecaja umieszczenie dziecka w klasie
terapeutycznej. Mozna zaryzykowal stwierdze-
nie, ze cze$¢ Srodowiska oSwiatowego prezentuje
pewna nicufno$é w stosunku do tego rozwiaza-
nia. Jakie moga by¢ tego przyczyny?

Widze ich kilka. Przede wszystkim tworzenie
klasy dla uczniéw, ktérzy z uwagi na dysfunkcje
maja trudnosci w nauce, to jednak niewatpliwie
selekcja, a ta 7le si¢ kojarzy. Pojawia si¢ obawa,
ze dziecko bedzie napietnowane, sklasyfikowane
jako ,gorsze”. Rozwigzanie moze wydawac si¢
etycznie watpliwe, ponadto przy takim podejsciu
nie miatoby to oczywisScie nic wspélnego z po-
mocg psychologiczno-pedagogiczna. Mozna si¢
takze spodziewad, ze uczniowie innych klas beda
traktowac uczniéw klasy terapeutycznej z pogar-
da, by¢ moze beda im dokuczac.
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Przeciwnicy tworzenia takich klas beda twier-
dzi¢, ze przeciez mozna obja¢ dzieci z dysfunk-
cjami, uczeszczajace do zwyklych klas, pomoca
w formie zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych
i wyréwnawczych. Takie rozwigzanie nie wymaga
prowadzenia selekcji i jest tansze. Rzeczywiscie,
koszt ksztalcenia ucznia w klasie terapeutycznej
jest wyzszy, bo oddzial moze liczy¢ do 15 ucz-
niéw. To z pewnoscia odstrasza wielu dyrektoréow,
a i organy prowadzace szkoly niechetnie odnosza
sie do stosowania takiej kosztownej formy pomo-
cy uczniowi.

Pewne zamieszanie wprowadza takze nazwa
oddzialu. Znaczenie slowa ,terapia” dla wigk-
szosci jest oczywiste. Rozumiemy je jako lecze-
nie za pomocy lekoéw lub zabiegéw. Wielu rodzi-
com, a takze (niestety!) niektérym nauczycielom
nasuwa si¢ wigc proste skojarzenie z choroba.
W jezyku funkcjonuja takie pojecia, jak: tera-
pia uzaleznien, chemioterapia, radioterapia, ale
malo kto wie, czym jest terapia pedagogiczna.
Powszechnie krytykowano poprzednio uzywany
termin ,reedukacja”, ale ten chociaz wywolywat
skojarzenie z edukacja, nauka, a nie z leczeniem
i chorobg. A przeciez rodzice wiedza, ze ich dziec-
ko jest zdrowe, ma tylko trudnosci z uczeniem
si¢, wiec leczenia nie wymaga. CzeS¢ Srodowiska
oSwiatowego watpi, czy zwykli nauczyciele pro-
wadzacy zajecia edukacyjne w klasie terapeutycz-
nej moga prowadzic terapie. To zajecie raczej dla
terapeuty, lekarza, a nie nauczyciela. Pracownicy
poradni psychologiczno-pedagogicznych tez cz¢-
sto nie wierza w kwalifikacje nauczycieli do pracy
z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych.

A jednak warto

Uwazam, ze pomoc psychologiczno-pedago-
giczna w postaci umieszczenia dziecka w klasie
terapeutycznej moze by¢ naprawde skuteczng
forma wsparcia. Najkorzystniejsze oczywiscie by-
toby stosowanie terapii pedagogicznej w réznej
formie, mozliwie jak najwczesniej, na poczatku
kariery szkolnej dziecka. Ma to ogromne zna-
czenie, poniewaz pojawiajace si¢ niepowodzenia
szkolne mogg by¢ jedna z przyczyn trudnosci wy-
chowawczych, zaburzen emocjonalnych, niewlas-
ciwych relacji spotecznych. Dziecko, ktére ma
za soba wiele niepowodzen, z czasem traci moty-
wacje do nauki, ma obnizong samoocene, staje si¢
wycofane lub agresywne. Wéwczas do trudnodci
w uczeniu si¢ spowodowanych dysfunkcjami czy
zaburzeniami dolaczajg si¢ inne, spowodowane
zlymi do$wiadczeniami w nauce, brakiem wiary
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w sprostanie wymogom szkoly, poczuciem winy,
ze nie spelnia si¢ oczekiwan rodziny. W takich
przypadkach dobranie odpowiedniej terapii jest
trudniejsze, a na rezultaty trzeba czeka¢ dluzej.
Dobrze wigc byloby, aby na poczatku drugiego
etapu edukacyjnego, czyli w czwartej klasie szko-
ty podstawowej, dziecko, ktére posiada opini¢
o potrzebie umieszczenia w klasie terapeutycznej,
moglo z takiej formy pomocy skorzystac.

Moje kilkuletnie do§wiadczenie w organizowa-
niu klas terapeutycznych dotyczy poziomu gim-
nazjum. Poczatek trzeciego etapu edukacyjnego
to ostatni moment na rozpoczecie nauki w takiej
klasie. Wprawdzie rozporzadzenie nie zabrania
tworzenia oddzialéw terapeutycznych w szko-
fach ponadgimnazjalnych, ale wydaje si¢, ze ani
uczniowie, ani rodzice, ani szkoly nie sa takim
rozwiazaniem zainteresowani. Trudno tez powie-
dzie¢, na ile skuteczna bylaby pomoc udzielona
na tym etapie edukacyjnym i czy umieszczenie
mlodego czlowieka w klasie terapeutycznej jest
korzystniejsze z punktu widzenia efektéw tera-
pil niz zastosowanie innej indywidualnej formy
pomocy. W przypadku niemal dorostego czlo-
wieka mozna przeciez liczy¢ na wicksza motywa-
cje, co ma bardzo istotny wplyw na efekty kazdej
terapii.

Uczniowie rozpoczynajacy nauke w gimna-
zjum, dla ktérych miatam mozliwo$¢ utworzy¢
klasy terapeutyczne (facznie w ciagu kilku lat
okoto 70 uczniéw), w przewazajacej wigkszosci
mieli za soba liczne niepowodzenia szkolne. Gle-
bokiej dysleksji rozwojowej towarzyszyly czesto
inne zaburzenia (np. nadpobudliwos¢). Tylko
nieliczni korzystali wezesniej z zajec¢ korekceyjno-
-kompensacyjnych w poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej. Niektérzy uczeszczali na zajecia wy-
réwnawcze lub reedukacje w szkole. Spora grupa
wprawdzie miala Swiadomos¢, ze ich trudnosci
w nauce sa spowodowane dysfunkcjami, ale z r6z-
nych przyczyn nie uczgszczata wezesniej systema-
tycznie na zadne zajecia. Prawie wszyscy nie lubili
szkoly, nie lubili si¢ uczy¢. Najbardziej rzucala si¢
w oczy niecheé do podejmowania jakiegokolwiek
wysitku, gdy pojawita si¢ chocby niewielka trud-
no§¢. Uczniowie nie wykonywali wielu zadan,
twierdzac, ze sg za trudne lub za diugie, ale nawet
nie probowali zapoznac si¢ z poleceniem. Przyste-
pujac do kartkowek i1 sprawdzianéw, oswiadczali,
ze 1 tak dostana jedynke. Tylko kilkoro z tej grupy
wyrdzniato sie wieksza motywacja, ale zawsze do-
tyczylo to uczniéw, ktérych rodzice okazywali im
wicksze wsparcie. Kilku uczniéw prezentowalo
zachowania zdecydowanie niezgodne z normami
spolecznymi.
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Jak to dziata?

Rozporzadzenie zaklada, ze w klasie terapeu-
tycznej konieczne jest dostosowanie metod i form
pracy do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycz-
nych uczniéw. Wnikliwe zapoznanie si¢ z opinia
psychologiczna wydang przez poradni¢ to nie-
zbedny poczatek planowania pracy nauczyciela
w tej klasie. DoSwiadczony i stale doskonalacy
sie nauczyciel powinien wiedzie¢, jakie metody,
sposoby pracy zastosowa¢ w przypadku uczniow
o okreslonych potrzebach. Bardzo istotny jest
przemyslany dobér nauczycieli uczacych w klasie
terapeutycznej, zwlaszcza wychowawcy i tych na-
uczycieli, ktoérzy maja wiecej lekcji w klasie (jezyk
polski, matematyka). Dobrze, jesli wychowawca
ma czesty kontakt z uczniami, a wiec najlepiej,
aby byt to polonista, matematyk lub nauczyciel
jezyka obcego, ale jeszcze wazniejsze, aby dobrac
osobe, ktora najlepiej rozumie problemy ucz-
niéw z dysfunkcjami. Poprzednio obowiagzujace
rozporzadzenie nie wymagalo wprost sporzadza-
nia zadnego dodatkowego programu czy innego
dokumentu, ktéry okreslalby zadania nauczycieli
pracujacych z klasa terapeutyczng. Obowigzu-
je przeciez ten sam program, ktéry realizowany
jest w pozostalych klasach, a najwazniejsza prze-
stanka do planowania pracy nauczyciela w takiej
klasie sg opinie psychologiczne poszczeg6lnych
uczniéow. Jednak dokonanie pewnych ustalen
przez zespol nauczycieli uczacych w oddziale wy-
dawal nam si¢ niezbedny, aby zapewni¢ spojnosé
oddziatywan edukacyjnych. Nalezalo ustali¢ pew-
ne wspoélne zasady i kierunek pracy z uczniami,
wyznaczy¢ sobie wspélne cele dotyczace migdzy
innymi ksztaltowania postaw, wzmacniania moty-
wagcji do nauki, ustali¢ plan zaje¢ wyréwnawczych
prowadzonych dla grupy uczniéw, calej klasy, in-
dywidualnie dla poszczegdlnych uczniéw. Rzecz
jasna, kazdy realizuje zajecia edukacyjne z réz-
nych przedmiotéw nauczania takimi metodami,
jakie uzna za najskuteczniejsze, warto jednak
niektére sprawy ujednolici¢. Przyklad takiego
prostego ustalenia: pierwsza ocena, jaka uczen
otrzyma z kazdego przedmiotu, musi by¢ ocena
pozytywna. Inne ustalenie: dazymy do tego, aby
w klasie stosowal na wszystkich lekcjach ocenia-
nie ksztaltujace. Osoby, ktére jeszcze tej metody
nie stosuja, odbeda szkolenie i zaczng od kolejne-
go pétrocza.

Nauczyciele poszczegélnych przedmiotéw
rzeczywiScie nie maja przygotowania do pro-
wadzenia terapii, nie pomoga tu szkolenia czy
lektura. Do tego potrzebni sa specjaliSci terapii
pedagogicznej, a wiekszo§¢ nauczycieli to spe-

cjalisci z konkretnych przedmiotéw nauczania.
Jednak kazdy zatrudniony w szkole nauczyciel
ma przygotowanie pedagogiczne i mozna oczeki-
wac, ze opierajac si¢ na wiedzy i doswiadczeniu,
potrafi tez pelnic¢ role wychowawcy, a praca wy-
chowawcza z dzieckiem to zadanie catego zespotu
nauczycieli, nie tylko wychowawcy. PostawiliSmy
na ksztaltowanie postawy sprzyjajacej pokony-
waniu trudno$ci w nauce. Oczywiscie niezbedne
sa zajecia wyr6wnawcze, konsultacje, bo zazwy-
czaj uczniowie z dysfunkcjami potrzebuja wiecej
czasu na opanowanie wiedzy i nabycie umiejet-
nosci, ale najwazniejsze jest umozliwienie dziecku
odniesienia chocby niewielkiego sukcesu. Moty-
wacja, wiara we wlasne sily, w to, ze poradza sobie
z trudnoSciami, przekonanie, ze by¢ moze w danej
dziedzinie s3 stabsi, ale posiadaja inne umiejet-
nosci i talenty, akceptowanie siebie, dobre relacje
z roéwiesnikami, systematycznos¢ to cechy, ktore
majg olbrzymie znaczenie w procesie uczenia sie,
a i w doroslym zyciu okazuja si¢ niezwykle przy-
datne. Uczniowie silniej zmotywowani i swiadomi
swojej warto$ci robig wicksze postepy, wyraznie
rozwijaja si¢ pomimo dysfunkgji i wezesniejszych
niepowodzen. Wsparcie ze strony rodzicow jest
ogromnie istotne, a paradoksalnie cz¢sto zwicksza
si¢ ono, gdy zauwaza pierwsze sukcesy dziecka.
Wyglada to tak, jakby niewielkie sukcesy dziecka
takze w rodzicach budzily nadzieje na powodze-
nie w jego dalszej edukacji.

Stabe punkty

Najstabszym punktem w dotychczasowej pracy
zuczniami klas terapeutycznych bylo zapewnienie
diugotrwalej pomocy specjalistycznej, a rozpo-
rzadzenie zaklada, ze taka pomoc dzieci powinny
miec oferowang. Uczniowie klas terapeutycznych
mogliby bra¢ udzial w zajeciach na terenie szko-
ty lub uczgszczaé do poradni. Niestety, w szkole
z uwagi na brak etatéw nie mogliSmy zatrudnic
wystarczajacej liczby specjalistéw Swiadczacych
pomoc psychologiczno-pedagogiczna. Udalo si¢
wprowadzenie zaje¢ socjoterapeutycznych. Nie
bylo jednak mozliwosci zorganizowania na ternie
gimnazjum zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych,
a uczniowie 1 ich rodzice z r6znych powodéw nie
byli zainteresowani korzystaniem z oferty porad-
ni. To powazna strata, ale w moim przekonaniu
nowe rozporzadzenie o pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej jest szansa na to, aby organizacja
klas terapeutycznych byla lepsza. Dla kazdego
ucznia posiadajacego opini¢ poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej, a uczen klasy terapeutycz-
nej taka opini¢ posiada¢ musi, zespél powotany
przez dyrektora bedzie ustalal zakres, formy,
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sposoby udzielania pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej, a wreszcie sporzadzi plan dzialan
wspierajacych. Szkota wigc bedzie musiata zor-
ganizowa¢ odpowiednie zajecia na swoim terenie
lub wskaza¢ konkretne zajecia organizowane dla
danego dziecka w poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej. Nie bedzie mozna zdac si¢ na to,
ze rodzice sami zapisza swoje dziecko na zajecia
w poradni. To moze zwigkszy¢ liczbe uczniow ko-
rzystajacych, zgodnie z zaleceniami zawartymi
w opiniach, ze specjalistycznych zaje¢ korekcyj-
no-kompensacyjnych czy innych o charakterze
terapeutycznym.

A co na to uczniowie?

Mozna zatem zapytac, czy w tej sytuacji nadal
majg sens klasy terapeutyczne. Moim zdaniem
zdecydowanie tak. Sama prowadzilam zajecia
w kilku takich klasach i wiem, ze udaje si¢ w tych
niewielkich grupach stworzy¢ naprawde Swietng
atmosfere, pewien klimat, ktory umozliwia ucz-
niom radzenie sobie z naukg pomimo trudnosci.
Zapytani ostatnio o opini¢ na ten temat ucznio-
wie trzeciej klasy stwierdzaja, ze w klasie terapeu-
tycznej mogq si¢ wykazac, majq szansg pokazac, ze tez
cos umiejg. Jeden uczen uznal, ze jego zdaniem
w zwyklej klasie tez by sobie poradzil, ale byt
to chlopiec, ktéry mial najlepsze oceny w swojej
klasie. To dobrze, ze ma takie prze$wiadczenie,
bo przeciez niedlugo z pewnoscig trafi do zwyklej
klasy w szkole ponadgimnazjalnej i dobrze byto-
by, aby wierzyl w swoje mozliwosci. Inny uczen
wyrazil obawe, czy po nauce w klasie terapeutycz-
nej da sobie rade w klasie trzydziestoosobowej.
Zwroémy uwage, ze dla dziecka cechy réznigcey
klasy jest liczba uczniéw, nie ograniczone wyma-
gania, nie szczeg6lny dobor ucznidw, ale liczba
dzieci w klasie. Nie ma wiec raczej poczucia, ze jest
gorszy, mniej umie. Uczy si¢ po prostu w bardziej
dogodnych warunkach. Jest §wiadomy, ze moze
by¢ mu trudno przystosowac sie do nowej sytua-
dji, ale to tylko §wiadczy o jego dojrzatosci.

Nigdy nie zdarzylo si¢, aby uczniowie klas te-
rapeutycznych byli w szkole w jakikolwiek sposéb
szykanowani. By¢ moze mial na to wplyw sto-
sunek grona pedagogicznego do tworzenia klas
terapeutycznych. Nauka w Kklasie terapeutycz-
nej to raczej przywilej, a nie dyskwalifikacja. Ni-
gdy si¢ nie zdarzylo, aby uczen lub jego rodzice
chcieli przenie$¢ dziecko z klasy terapeutycznej
do zwyklej, natomiast kilkakrotnie przenosilismy
uczniéw w trakcie roku szkolnego do klasy tera-
peutycznej, cho¢ wczesniej taka oferta byta przez
dziecko i rodzicéw odrzucana.
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Podsumujmy

Czyzby wiec klasy terapeutyczne to idealne
rozwigzanie, remedium na wszelkie niepowodze-
nia spowodowane dysfunkcjami i zaburzeniami?
Nie. Zdecydowanie malo skuteczna jest taka for-
ma pomocy uczniom, ktérzy dodatkowo obcigze-
ni sg innym, bardzo silnie dzialajacym czynnikiem
utrudniajacym uczenie si¢, takim jak: przemoc
rodzinna, inne istotne zaburzenia w relacjach
z najblizszymi, objawy demoralizacji, powazna
choroba, uzaleznienia. We wszystkich przypad-
kach, gdy pomimo umieszczenia dziecka w klasie
terapeutycznej nie udato z sukcesem przeprowa-
dzi¢ go przez caly etap edukacyjny, pojawialy sie
wladnie tego typu problemy.

Na koniec chce odniesc si¢ jeszcze raz do jed-
nego z argumentéw przeciwnikéw tej formy po-
mocy uczniowi. Koszt ksztalcenia ucznia w klasie
terapeutycznej jest wyzszy niz w zwyklej klasie, ale
wezmy pod uwage, ze odsetek uczniéw powtarza-
jacych klase wéréd uczniéw klas terapeutycznych
jest nizszy niz w zwyklych klasach, a poza tym nie
wszystko mozna przeliczy¢ na pieniadze. Szkoly
powstaly przede wszystkim po to, aby zapewniac
edukacje wszystkim dzieciom i mozliwie najlep-
sze wykonanie tego zadania jest najwazniejsze.
Ustawa o finansach publicznych dyscyplinuje
wszystkich, ktérzy podejmujg decyzje o ich wy-
korzystaniu. Nalezy starac si¢ osiagnac najlepszy
rezultat przy mozliwie najnizszych kosztach, ale
co jest tym rezultatem? Czy wylacznie promowa-
nie z klasy do klasy? A moze realizacja podsta-
wy programowej? Zapewne tez. Ale podmiotem
dzialania szkoly jest zywy czlowiek i pewne rezul-
taty dziatan edukacyjnych sg niemozliwe do prze-
fozenia na jezyk ekonomii.

Przedstawi¢ krétko trzy konkretne przyktady.

Artur ma stwierdzona gleboka dysleksje roz-
wojowq (dysgrafia, dysortografia, dysleksja). Jaki§
czas uczeszezal na zajecia terapeutyczne do po-
radni. W chwili rozpoczecia nauki w gimnazjum
prezentuje poziom czytania znacznie ponizej wie-
ku, pismo nieczytelne. Jest nadpobudliwy. Bar-
dzo fatwo si¢ zniecheca, bywa, ze odmawia pracy,
ma niskg samoocene. Gdy napotka trudnodci,
zdarza mu si¢ wpada¢ w gniew, krzyczy, obraza
sic. Kazda pomylke traktuje jak przegrana. Nie
chce czytac. Nie znosi szkoly. Mama bardzo mu
pomaga. W polowie drugiej klasy zaczynaja by¢
widoczne pozytywne zmiany — chlopiec coraz
czesciej zaczyna wypowiadaé si¢ na lekeji, chet-
nie na forum klasy czyta swoje prace, cho¢ na-
dal nie zawsze moze je sam odczytac. Stara si¢
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wykonac wszystkie zadania. Jesli sobie nie radzi,
prosi o dodatkowe wyjasnienia. Zadaje duzo py-
taf. Na lekgji jest zdyscyplinowany, skupiony, ak-
tywny. Wreszcie dopiero w trzeciej klasie gimna-
zjum jego pismo jest dostateczne czytelne i dos¢
plynne. Bywa, ze podczas lekgji rysuje sobie cos
na kartce (wcze$niej tez miat taka potrzebe i cze-
sto to robil), ale zdumiewajace jest to, ze teraz,
pod koniec nauki w gimnazjum, sa to litery.

Uczniéw klas terapeutycznych zawsze na jednej
z pierwszych lekcji prosze o napisanie prosby do
mnie i obiecujg, ze jesli prosba bedzie mozliwa
do realizacji, to ja spelni¢. Wigkszo$¢ uczniow
w réznych klasach terapeutycznych ma podob-
na prosbe — aby nie pytac ich przy wszystkich,
bo si¢ wstydza, obawiaja wySmiania. Rozmawia-
my po6zniej o tym, ustalamy zasady, a ja zgodnie
z obietnica nie odpytuje uczniéw publicznie
(prawde mowiac, raczej nie stosuje takiej formy
sprawdzania wiadomosci). Zamiast tego prowa-
dzimy rozmowe¢ i moéwia tylko ci, ktérzy chea.
Z czasem nie stanowi to zadnego problemu. Ucz-
niowie wypowiadaja si¢ bez skr¢powania 1 nikt sie
z nikogo nie $mieje. Pierwsza recytacja zadane-
go wiersza odbywa si¢ tez na zasadzie dobrowol-
nosci, a kto sie wstydzi, odpowiada po lekcjach.
Pézniej nie jest to juz potrzebne. Najdluzej prze-
konywata si¢ do wystapien na forum klasy Kasia.
W opinii poradni czytamy, ze u Kasi stwierdzono
zaburzenia i odchylenia rozwojowe uniemozli-
wiajace sprostanie wymaganiom szkolnym. Obni-
zony poziom rozwoju intelektualnego, obnizona
zdolno$¢ rozumowania, zaburzenia analizy i syn-
tezy wzrokowej, stuchowej, stabo rozwinig¢ta zdol-
no$¢ zapamictywania, slabe rozumienie sytuacji
spotecznych. Dziecko jest wycofane, nieSmiale,
mowi cicho, ma trudno$ci w kontaktach z réwies-
nikami. Rodzice bardzo rozsadni, wspierajacy.
W trzeciej klasie Kasia cze¢sto pelni rolg asysten-
ta nauczyciela przy wykonywaniu do$wiadczen,
pokazéw, podejmuje dodatkowe prace, aby uzy-

skaé lepsza oceng, czesto w imieniu klasy zwraca
sie z jaka$ propozycja czy prosba do dyrektora
i w takich sytuacjach radzi sobie bardzo dobrze.
7 duza swoboda wypowiada si¢ na lekcjach je-
zyka polskiego, pisze raczej poprawnie. Konczy
gimnazjum z lepsza Srednia niz na koniec szkoty
podstawowej, ale najwicksze zdumienie wzbudzit
wynik egzaminu gimnazjalnego w cz¢sci huma-
nistycznej. Przy obliczaniu edukacyjnej wartosci
dodanej okazalo si¢, ze przyrost umiejetnosci
w przypadku Kasi jest najwyzszy w szkole.

I ostatni przyklad. Weronika jest dzieckiem
nadpobudliwym o bardzo niewielkich mozliwos-
ciach intelektualnych, licznych zaburzeniach. Ha-
fasliwa, konfliktowa, zdekoncentrowana. Nauka
przychodzi jej z ogromna trudnodcia, choc poswig-
ca jej wiele czasu. Stara si¢ uzyskiwa¢ dobre oceny,
aby zadowoli¢ mame, ktéra bardzo si¢ o nig trosz-
czy. Weronika ku zaskoczeniu wszystkich zaczyna
pasjonowac si¢ jednym z przedmiotéw przyrodni-
czych. Tego juz nie uczy si¢ dla mamy, motywacja
jest zupelnie inna. Pracuje systematycznie. Dzi§
jest uczennica wymarzonego technikum. Srednia
ocen na koniec pierwszego semestru dala jej dru-
gie miejsce w klasie. Nadal oczywiScie ma trudno-
§ci w nauce, szuka wéwczas pomocy u niektérych
nauczycieli z gimnazjum i zawsze t¢ pomoc otrzy-
muje. Mama Weroniki powtarza stale, ze w innej
klasie w gimnazjum dziewczynka by zginela, trud-
niej bytoby dostrzec jej specyficzne potrzeby, na-
wiaza¢ tak dobry, bliski kontakt.

Nie potrafi¢ przeliczy¢ na pienigdze sukceséw
Artura, Kasi, Weroniki czy innych dzieci. Z pew-
noscia nigdy nie wygraja olimpiady przedmioto-
wej, nie stang na podium, ale muszg mie¢ jak naj-
lepsze wsparcie, gdy wspinaja si¢ na swéj Mount
Everest.

Autorka jest dyrektorem Gimnazjum nr 6 im. Putku
Armii Krajowej ,,Baszta” w Warszawie
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