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TWORCZE CZY NIE?

kontrowersje wokoét kreatywnosci dzieci
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Wistep

Wsréd pedagogéw i psychologéw ba-
dajacych ludzka kreatywno$¢ daje si¢
zauwazy¢ wazny z pedagogicznego
punktu widzenia spér dotyczacy twor-
czosci dzieci i mlodziezy. Poglady na
ten temat mozna umownie podzieli¢
na trzy grupy.

Pierwsza grupa jest reprezentowana
przez psychologéw, ktorzy twierdza,
ze zjawisko tworzenia nie wystepuje
u dzieci lub wydaje si¢ bardzo rzadkie.
Dzieci nie tworza niczego cennego i no-
wego, ich aktywnos$¢ nie spetnia wiec
kryteriéw definicyjnych twérczosci,
cho¢ czasem — dotyczy to gléwnie tzw.
cudownych dzieci — dzieci sa w stanie
stworzy¢ cos, co jest nowe i cenne w skali
powszechnej (np. kompozycje Mozarta,
Chopina, zagrania szachowe miodych
mistrzéw, malarstwo dzieci).

Drugie stanowisko, reprezentowane
gléwnie przez psychologéw humani-
stycznych i pedagogéw wywodzacych sig
z réznych nurtéw wspolezesnej pedago-
giki, jest wyraznie opozycyjne w stosun-
ku do pierwszego i wyraza przekonanie,
ze dzieci z caly pewnoécia sg twoércze,
a ich aktywnos¢ kreatywna ma wszelkie
cechy przypisywane dzialaniom twor-
czym. Co wiccej, twierdzi sie, iz dzieci
s3 bardziej twércze niz dorodli.

Pomigdzy tymi biegunami mieszcza si¢
poglady méwiace, iz dzieci wykazuja
si¢ postawg tworcza w niekeérych tylko
dziedzinach, gléwnie w sztuce (plasty-
ka, muzyka, dramatyzacja), w innych

za$ (nauka, wynalazczos¢, dziatalnos¢
spoleczna itd.) dzieci nie tworza. To
ostatnie stanowisko nazywam reali-
stycznym i jestem sktonny zgodzi¢ si¢
z jego podstawowym twierdzeniem.

Podstawowym czynnikiem decydujacym
o przyznaniu lub odmowie dzieciom
zdolnosci tworzenia jest przedmiotowe
lub podmiotowe rozumienie twérczosci.
W rozumieniu przedmiotowym ak-
centuje si¢ funkcje spoteczna wytworu
tworczego, stopien jego nowosci i zna-
czenia dla calego spoteczenistwa czy na-
wet ludzkodci. Twierdzi sie po prostu,
Ze to jest tworcze, co jest nowe i cenne
w skali powszechnej, dla wszystkich lu-
dzi, a nie tylko dla tworzacego dziecka.
Rozumienie to ogranicza zakres zjawisk
twérczodci do efektéw dziatalnosci tyl-
ko niekt6rych oséb, gtéwnie dorostych,
i zaklada, ze zdolnosci bycia twérczym,
nawet potencjalnie, przypisa¢ mozna
ograniczonej liczbie oséb.

W rozumieniu podmiotowym, upo-
wszechnianym przez psychologéw
i pedagogdéw humanistycznych, a takze
przez pedagogdw tworczosci, akcentu-
je si¢ natomiast funkcje osobista pro-
cesu tworzenia i jego znaczenie dla
rozwoju osobowosci twoércy. To jest
wicc twdrcze, co jest nowe i cenne dla
tworzacej jednostki, a wige i dla dzie-
cka, a niekoniecznie dla calej ludzkosci.
Podmiotowe rozumienie twérczosci
rozszerza krag oséb okreslanych jako
tworcze, a w skrajnej postaci, okresla-
nej jako pankreacjonizm, zaklada, ze
kazdy czlowiek, a wigc i dziecko, jest
potengjalnie twérczy.

Przed 25 rokiem zycia nietwdrcze?

Niektérzy badacze twierdza, iz wybit
na tworczo$¢ nie zdarza si¢ przed 25
rokiem zycia tworcy. Mozna z ta teza
skutecznie polemizowa¢, wskazujac wea-
le nie tak rzadkie przypadki wybitnych
dziet modzieficzych w muzyce, poezji,
teatrze, a nawet w nauce i technice, ale
brak na to miejsca. Zacytowane przeze
mnie ponizej fraszki nastolatka $wiadcza
o duzym talencie jego autora, uczestni-
ka specjalistycznych zaje¢ tworczych,
prowadzonych przez nicodzatowa-
nego pedagoga tworczosci, zmarlego
w 2003 roku — Janusza Kujawskiego'.
Utwory Michata Wielgosza wydaja
sic swa warto$cig przypomina¢ stynne
fraszki Stanistawa Jerzego Leca. Prosze je
przeczytal i pomysled, ze pisat to uczen
II klasy liceum:

»Moja wolna wola

wodzi mnie za nos”.

»Zaspana wskazéwka

gra na czas’.

»>Mam to gdzies

chyba w domu”.

»Wcisnatem mu kit:

uszczelnitem go”.

W stoneczne dni

ciagle widczy si¢

']. Kujawski, Praca tworcza jako warunek rozwoju
osobistego. O pewnym eksperymencie peda-
gogicznym, W: Nowe teorie twdrczosci — nowe
metody pomocy w tworzeniu, red. K.J. Szmidt,
K.T. Piotrowski, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
wyd. 2, Krakéw 2005.
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A oto inne przyklady z dziedziny
muzyki, $wiadczace o tym, ze dzieci
i mlodziez s3 zdolni tworzy¢ na wyso-
kim poziomie:

B Feliks Mendelsshon-Bartholdy
— wwieku 17 lat tworzy wybitne,
jedno z najswietniejszych dziet
romantyzmu — uwerture do ,,Snu
nocy letniej” (t¢ z ,Marszem
weselnym”). Przed uptywem 25 roku
zycia komponuje wiele uznanych do
dzisiaj dziel, m.in. Oktet op. 20 (w
wieku 16 lat!), uwerture ,Hybrydy”,
IV symfonie¢ op. 90, symfonie
»Szkocka”.

B Ludwik van Beethoven — w wieku
22 lat tworzy Oktet na instrumenty
dete, wwieku 24 lat — stynny
II koncert fortepianowy B-dur
op. 18. Wezesniej zas tria smyczkowe
iutwory kameralne, grane do
dzisiaj.

B Fryderyk Chopin w wieku 20 lat
tworzy swéj stynny koncert
fortepianowy e-mollop. 11, wczesniej
skomponowat wiele mazurkéw,
polonezéw, etiud i innych utworéw,
majacych charakter dziet w pelni
dojrzatych.

B Wolfgang Amadeusz Mozart
przed ukoriczeniem 20 roku zycia
skomponowal wiele symfonii,
koncertéw instrumentalnych,
serenad, kilka oper i msze (np.
stynna symfonia g-moll KV 183
zostala napisana przez 17-letnego
milodziedca).

B Wielu muzykdéw jazzowych
irockowych (np. Chet Baker,
Scott LaFarro, Pat Metheny, Gary
Burton, Leszek Mozdzer, Stawomir
Jaskulke, cztonkowie Simple Acustic
Trio, czlonkowie zespotéw Allman
Brothers Band, Free, The Doors
itd.) osiagneto poziom twdrczosci
wybitnej przed ukonczeniem
25 roku zycia.

Wigkszo$¢ znawcéw psychologii i peda-
gogiki twdrczosci sadzi, iz wybitne do-
konania dzieci, jesli w ogéle si¢ zdarza-
ja, to na ogdt w trzech dziedzinach:

1) w matematyce;
2) w szachach;
3 w muzyce?®.

Bardzo rzadko natomiast w sztuce, a zu-
petnie sporadycznie w twérczosci litera-
ckiej. I znéw z ta teza mozna by polemizo-
wad, wskazujac na utalentowane poetycko
dzieci. Oto w pewnej wyjatkowej w skali
polskiej szkole, jaka jest Panstwowa
Ogolnoksztalcaca Szkota Artystyczna
w Zakopanem (mam przyjemno$¢ pel-
ni¢ obowiazki opickuna naukowego tej
placowki), odbyta sic w tym roku kolejna
Gala Poetycka. Jest to forma konkursu
tworczodci dla uczniéw podzielonych na
dwie grupy wickowe. Giéwna nagrode
w grupie ,,poetéw miodszych” zdobyla
uczennica klasy VI Dominika Behounek
za wiersz pt. ,Lza™:

»Malutka peretka
przemierzajaca ocean policzkéw
Kawalki zwierciadta

Odbijajace naszq dusze
Krysztalowy wazon

Rozbity o ziemig

Czastka uczu¢

Uwolniona prosto z serca’.

Wyrdznienie w tym konkursie otrzy-
mata uczennica VI klasy, Katarzyna

2 Zob. D. Feldman, Nature’s gambit: Child prodi-
gies and development of human potential, New
York: Basic 1986.

> Domek dla baletnic. Pokonkursowy tomik
poezji ,Gala 20057, Paristwowa Ogoélnoksztalcaca
Szkota Artystyczna, Wydzial Literatury, Zako-
pane 2005, s. 10. Wigcej informacji o szkole i jej
metodach pracy twérczej na stronach www. posa.
z-ne.pl/artzne.

Wiercioch za wiersz ,,Porzadkowanie
mysli™:

»Nasze wspomnienia i mysli,
Sktadamy jak ubrania.

Schludnie wyprasowane

I wyprane ukfadamy w szafe.

Te przykre i niemite

Wrzucamy na samo dno jednej z szu-
flad,

Tak jak stare dziurawe skarpetki.
Najprzyjemniejsze wspomnienia
Wieszamy na wieszakach

By méc o nich zawsze sobie przypo-
mnie¢

A za$ nijakie sktadamy w kostke,

Tak zeby zajmowaly jak najmniej
miejsca

By pozostata szafka na mysli o jutrze
O tym co bedzie i na marzenia.

Bo na nie potrzeba najwigcej miejsca”.
Charakterystyka twérczodci dzieci

Drzieci, w moim przekonaniu, sg — po-
dobnie jak dorosli — mniej lub bardziej
tworcze lub w terminologii przyjetej
dla konstruowanych, pod moim kie-
runkiem, programéw lekeji twérczosci,
ktére w dawnych, dobrych czasach pub-
likowaly WSiP* (programy ,Porzadek
i Przygoda. Lekcje tworczosci” oraz
,Zywioly. Lekcje twérczosci w naucza-
niu zintegrowanym”) — wykazuja si¢
mniej lub bardziej rozwinicta postawa
tworczg. To realistyczne twierdzenie
prowadzi do nastgpnego — twérczosé
dzieci przejawia si¢ najpelniej w nieco
innych formach (dziedzinach) niz na-
uka, technika, dzialalno$¢ spoleczna,
ajej cechami swoistymi sa ciekawos¢
poznawcza, fantazjowanie, gra wyobraz-
ni, zabawy tematyczne i konstrukeyjne
oraz plastyka. Sa one sposobem ekspresji
przezy¢ i mysli dzieci i w sensie ogdlnym
— naturalng drogg ich rozwoju intelek-
tualnego i emocjonalno-motywacyjnego
oraz sprawnos$ciowego.

4+ K.J. Szmidt, B. Rakowiecka, K. Okraszewski,
Program edukacyjny ,Porzadek i Przygoda. Lekcje
tworczoséci”, WSiP, Warszawa 1996; K.J. Szmidt,
J. Bonar, Program edukacyjny ,Zywioly. Lekcje
tworczoséci w nauczaniu zintegrowanym”, ‘WSiP,
Warszawa 1998.
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Cechy twoérczosci dzieci zostaly przeze
mnie zebrane w tabeli i skonfrontowane
z cechami twérczodci dorostych. Ten
zabieg jest czesto wykorzystywany przy
okazji charakterystyki cech swoistych
aktywnosci twérczej dzieci.

Zdaniem psychologéw, najistotniejsza
rdznica w tworzeniu przez dzieci i przez
dorostych odnosi si¢ do umiejetnosci

Jak wynikaz zestawienia cech twérczosci
dzieci, dziecko twdrca na ogét jest nieswia-
dome tych zasad i metodyk tworzenia i za
kazdym razem na nowo musi odkrywaé
i od nowa sie uczy¢ stosowanych w danej
dziedzinie tworczosci zasad i technik.
Nie posiada przy tym uksztaltowanych
nawykéw w postugiwaniu si¢ $rodkami
tworzenia, bo nie zna jezyka poszczegdl-
nych dziedzin twérczosci. Tego jezyka

Cechy twoérczosci dzieci i dorostych

Dziecko

Dorosty

Dziecko jest nieswiadome zasad
tworzenia i za kazdym razem na nowo
odkrywa i od nowa sig uczy.

Dorosty tworca opiera si¢ na tradycji,
tajnikach warsztatu i tworzywa.

Nie posiada uksztattowanych nawykow
w postugiwaniu si¢ srodkami tworzenia,
bo nie zna jgzyka poszczegdlnych
dziedzin twérczosci.

Ma uksztattowane nawyki tworzenia, zna
jezyk dyscypliny i stosowane w niej metody.

Dziecko nie ponosi odpowiedzialnosci
ani za wytwor, ani za proces, poniewaz
okreslone dziatanie tworcze jest dla niego
na ogot zabawa.

Stawia sobie precyzyjne cele dziatania
tworczego, za ktore tez ponosi
odpowiedzialno$¢ spoteczna.

Na og6t nie interesuje si¢ ocena

i warto$cia wytworu, dazy bowiem do
realizowania samego siebie w procesie
tworzenia.

Jest zywo zainteresowany spotecznym
odbiorem i oceng jego wytworow, ma ona
dla niego istotne znaczenie psychiczne,
materialne, moralne itd.

Dziecko nie uczestniczy w tworzeniu
kultury konkretnego regionu
kulturowego.

Uczestniczy w kulturze i wspottworzy
dorobek kulturowy wtasnego regionu, kraju
i $wiata, wzbogacajac go o nowe i cenne
elementy.

Dziecko tworzac, poznaje $wiat

i uzupetnia luki informacyjne — robi to
dzigki fantazjowaniu i zacieraniu granic
pomigdzy fikcja a rzeczywistoscia.

Dorosty tworca tworzac rowniez

poznaje $wiat i powigksza swoja

wiedzg, tworzy dzigki §wiadomemu
wykorzystywaniu zar6wno myslenia
intuicyjnego i zyczeniowego, jak i myslenia
analitycznego.

Tworczo$¢ dzieci ujawnia si¢ i realizuje
najpetniej jedynie w korzystnych
warunkach, zapewniajacych
bezpieczenstwo psychiczne, w klimacie
zaufania i zachgty oraz w bogatym
materialnie §rodowisku wychowawczym.

Tworczo$¢ dorostych ujawnia sig

w warunkach korzystnych i w klimacie
bezpieczenstwa, jak rowniez w sytuacjach
braku zaspokojenia podstawowych potrzeb
i w czasie konfliktow.

strategicznego uzywania wiedzy i proce-
dur. Ta réznica jest tak duza, iz stosowa-
nie jakichkolwiek ,,dorostych” kryteriéw
przy badaniu twérczosci dzieci wydaje sig
catkowicie niestosowne. ,,Jednak doro§li
twdrcy nie spadajg z nieba, ale tez byli
kiedy$ dzie¢mi, niektdrzy tzw. cudow-
nymi, a inni catkiem zwyczajnymi” — za-
uwaza trafnie Dorota Kubicka’.

*D. Kubicka, Tworcze dziatanie dziecka w sytuacji
zabawowo-zadaniowej, Wydawnictwo UJ, Krakéw

musi si¢ nauczy¢, podobnie jak i jezyka
ojezystego lub obcego. Dziecko, co pod-
kreslaja psychologowie, nie ponosi odpo-
wiedzialno$ci ani za wytwdr, ani za proces
tworczy, poniewaz okre§lone dzialanie
tworcze jest dla niego na ogét zabawa.
Dorosty — przeciwnie: stawia sobie precy-
zyjne cele dziatania tworczego, za ktdre tez
ponosi odpowiedzialnos¢ spoleczna. Jak
pisze Arthur Cropley: ,dzieci tworza dla

2003, s. 60.

samych siebie, podczas gdy dorosli two-
rz3 zaréwno dla samych siebie, jak i dla
$wiata zewnetrznego . Dziecko na ogét
nie interesuje si¢ oceng i wartoscia wytwo-
ru, dazy bowiem do realizowania samego
siebie w procesie tworzenia, cho¢ obser-
wacje wspotczesnych dzieci na lekcjach
twérczosci oraz zajeciach artystycznych
pokazuja, iz nastawienie na natychmia-
stowy wynik iszybka, dobra oceng jest
coraz czgsciej spotykanym zachowaniem
i jednoczesnie bariera tworzenia w coraz

miodszych klasach.

Dziecko tworzy czesto przy niskim
poziomie samokrytycyzmu, gdy zas sa-
mokrytycyzm wzrasta, nastepuje okres
stopniowego zaniku ekspresji twérczej
(regres, oschlo$¢ twércza spotykane
wéréd ucznidw klas VI i ucznidéw gim-
nazjum). Dzieci nie uczestniczg réw-
niez w tworzeniu kultury konkretne-
go regionu kulturowego, ich wytwory
wykazuja wspolnote uniwersalnych
cech formalnych wytworéw twérczo-
$ci. Dziecko, tworzac, poznaje $wiat
i uzupelnia luki informacyjne — robi to
dzieki fantazjowaniu i zacieraniu gra-
nic pomiedzy fikcja a rzeczywistoscia,
ponadto wyraza swéj osobisty stosunek
do zjawisk poprzez réznego rodzaju pro-
jekeje. Tworczosé dzieci, w przeciwien-
stwie do tworczosci dorostych, ujawnia
si¢ i realizuje najpelniej jedynie w ko-
rzystnych warunkach, zapewniajacych
bezpieczenstwo psychiczne, w klimacie
zaufania i zachety oraz w bogatym ma-
terialnie $rodowisku wychowawczym.

Drzieci od dorostych réznig réwniez po-
dejmowane przez nie formy aktywnosci
tworczej i sposoby ekspresji. Zaleza one,
rzecz jasna, od okresu rozwoju dziecka.
Amerykanskaznawczyni twérczosci dzie-
ci, Teresa Amabile uwaza, iz dziedziny,
w ktorej dziecko ujawnia zdolnosci twor-
cze oraz poziom tych zdolnosci zaleza od
dos$wiadczent dziecka, jego edukacji oraz
poziomu rozwoju podstawowych zdolno-
§ci psychicznych i poznawczych. Autorka
przedstawia typowe formy aktywnosci
tworczej dzieci w wieku 2-13 lat’.

¢ A.J. Cropley, Creativity in education and learning,
Kogan Page, Sterling 2001, s. 91.

7'T.M. Amabile, Growing up Creative, CEP Press,
Buffalo 1989.



Formy aktywnosci twérczej dzieci

wedlug T. Amabile (1989, s. 30-33)

W5réd najbardziej typowych form
tworczodci dzieci wymienia sie

* animizm — przypisywanie §wiadomo-

* improwizowana dramatyzacje, czyli

* tworzenie tzw. towarzyszy fikcyj-

* marzenia na jawie i fantazjowanie,
* opowiadania i humor dziecigcy,

Trudno za§ méwi¢ o przejawach twér-
czo$ci naukowej dzieci, biorac nawet
pod uwage przypadki tzw. genialnych
dzieci, ke6re swa wyjatkowoscia podkre-
$laja ogdlna regule, ze dzieci nie tworza
wybitnych teorii naukowych i wyna-
lazkéw, nie dokonuja tez znaczacych
odkry¢. Cechy twérczej ekspresji dzie-
cigcej ujawniaja si¢, zdaniem Stanistawa
Popka®, w witalizmie, spontanicznosci,
improwizacji, $miatosci, uporczywosci
podejmowanych préb, fantazji i swobo-
dzie formalnej. Proces twérczy u dzieci
pozbawiony jest na og6t intelektualnego
wysitku (zabawa, a nie praca), przebiega
swobodnie i nie krepuje malego twér-
cy. Wyzwala duza koncentracje i dialog
z samym soba, ma ponadto walory au-

W rozwoju twérczosci dzieci podkresla
sie kilka wyraznych kryzyséw zdolno-
§ci tworzenia: w wicku 5, 9, 131 17 lat,
azwlaszcza tzw. ,kryzys IV klasy”.
Pojecie to spopularyzowal Paul Tor-
rance, ktéry odkryt w toku wieloletnich
badani nad twérczodcia dzieci chodza-
cych do dwéch szkét podstawowych
w Minnesocie wyrazny kryzys w ich
funkcjonowaniu twérczym, nastgpujacy
w IV klasie. Kryzys ten okredlit jako ,,fo-
urth-grade-slumb” (kryzys IV klasy”).
Przejawia si¢ on w, statystycznie znacza-
cym, obnizeniu wynikéw uzyskiwanych

8 S. Popek, Twoérczoé¢ dzieci, W: Encyklopedia
psychologii, pod red. W. Szewczuka, Fundacja

najczesciej:
Wiek | Forma aktywnosci Przyklad twdrczych zachowan
Dziecko zamiast powtarza¢ piosenki, ktore $ci przedmiotom martwym,
$piew styszato, wymysla melodie i dodaje wasne « zabawy tematyczne
nonsensowne stowa do znanych piosenek. ’
. Dziecko bawi sie, rysujac réznorodne linie, form ”?
rysowame i postugujac sig 3625;1 rjr?i kolorami ' BrE W role’, .
2-3lata Y : * zabawy konstrukcyjne,
Konstruowanie DZ'ISCk,O eksperymentuje z roznymi typami
obiektow. nych,
‘2 na instrumentach Prébuje roznych kombinacji dzwiekow na
5 zabawkach muzycznych lub sprzetach domowych.
o . * tworczos¢ plastyczna.
malowanie ?qczyrkolory w nowe sposoby, uzywajac pedzli
i palcow.
. Bawi sie dZwigkami stow i ich znaczeniem, czesto
zabawa sfowami . gy
moéwigc do siebie.
il —— Uzywa tanca jako sposobu wyrazania uczu¢ lub
eksperymentowania z ruchem fizycznym.
Wymyséla towarzyszy fikcyjnych lub przyjmuje role
fantazjowanie wymyslonych postaci grajac w wymyslonych przez
siebie wydarzeniach.
gotowanie Eksperymentuje pod opieka dorostych, tworzac
kombinacje potraw i uzywajac jedzenia jako formy
artystycznej.
rzezba Uzywa gliny, piasku i innych materialéw do
6-7 lat tworzenia r6znorodnych form.
drama Charakteryzuje si¢, uzywa kostiumow, dialogow
i piosenek grajac w przedstawieniach.
stosunki spoleczne Stosuje nowe i uzyteczne sposoby do rozwigzania
konfliktow interpersonalnych.
tworzenie opowiada Potrafi rozwing¢ i podtrzymac spojne watki
p opowiesci, wymyslajac postaci i sytuacje. toterapeutyczne.
8-9lat |gry Wy@ysla szczegolowe gry zawierajace okreslone K ryzysy tw brezodei
cele i reguly.
. Laczy ze sobg stroje, ktore sa kombinacja réznych
ubranie o . . A
stylow i niezwyktych sposobéw ubierania sie.
zabawy liczbami Ba'w1 sie roznymi sposobami uzywania cyfr do
opisu rzeczy.
10-11 Tat | jezyk Tworzy 'szyfry jezykowe lub‘sekre.tne. JQZykl razem
z rodzenstwem lub grupami przyjaciot.
. . Upigksza $rodowisko zycia w swoisty dla siebie
tworczo$¢ wizualna ] ) : . .
sposob, ktéry ma dla nich osobiste znaczenie.
Bada mechaniczne i elektroniczne urzadzenia,
maszyny czgsto przebudowujac je lub uzywajac w nowy
Sposob.
Gromadzi informacje w logiczny sposob,
12-13lat |. . . Lo L .
informacje eksperymentujgc z nimi i uzywajac indukcyjnych
i dedukcyjnych sposobéw rozumowania.
St .OPISL,IJC 1de,e, uzywajac w prozie i poezji metafor
i poréwnan. ;
Innowacja, Warszawa 1998.
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przez uczniéw klasy IV w testach twér-
czo$ci, w poréwnaniu do wynikéw osia-
ganych w tych samych testach w klasie
IIIi V. Pomiedzy klasa Il a V od 45%
do 61% uczniéw uzyskuje nizsze wy-
niki w zakresie ptynnosci, gietkosci,
oryginalnosci my$lenia oraz elaboracji
(starannosci i ekspresji), a od 11% do
38% badanych uczniéw moze pochwa-
li¢ sie wzrostem wynikéw w tym zakre-
sie. Az 52% badanych uczniéw prze-
zywalo regres pomiedzy klasa IIT a V
w zakresie ptynnosci myslenia, a tylko
17% — wzrost tego czynnika myglenia
dywergencyjnego.

Zdaniem Torrance’a’ okresy regresji
w rozwoju myslenia twérczego facza si¢
z etapami rozwoju kontaktdw interper-
sonalnych. I tak kryzys w 5 roku zycia
koresponduje z koficem dzieciristwa i ze
zmiang oczekiwan spolecznych wobec
dziecka, od ktérego oczekuje si¢ pod-
porzadkowania autorytetom i umie-
jetnosci przystosowania spolecznego.
Regres w wieku 9 lat spowodowany
jest czestymi w tym okresie naciskami
grupy réwiesnikéw w kierunku podpo-
rzadkowania si¢ normom zespofowym
(np. ,nie wychylaj si¢”, ,,nie wymyslaj”).
Kryzys w wieku 13 lat koresponduje
z wiekiem przyspieszonej adolescencji
i checig uzyskania aprobaty ze strony

°E.P. Torrance E.P., Why Fly? A Philosophy of Cre-
ativity, Ablex Publishing, Corporation, Norwood,
New Jersey 1995.

plci przeciwnej. A zatem, we wszyst-
kich okresach regresu poziomu rozwoju
myslenia twérczego mozna stwierdzi¢
wzrost naciskéw spofecznych w kie-
runku podporzadkowania sie, konfor-
mizmu i kompromisu. To one, a wigc
naciski grupy réwiesnikéw, by nie by¢
oryginalnym i twérczym, odpowie-
dzialne sq za zjawisko obnizenia pozio-
mu twérczosci dzieci i mlodziezy.

Analizujac sytuacj¢ spoleczna ucznia
IV klasy (w systemie amerykariskiego
szkolnictwa — ucznia 9-letniego), mozna
zauwazy¢, ze w tym okresie zmieniajg
sie wymagania szkoly wobec uczniéw.
Stosunki pomiedzy uczniem a nauczy-
cielem staja si¢ bardziej formalne niz
w latach poprzednich, kladzie si¢ nacisk
na formalna strong¢ realizacji zadan, na
poprawnos¢ pisowni, staranno$¢ pisma,
co powoduje mniejsza koncentracje na
gietkosci my§lenia i oryginalnosci po-
mystéw. Oryginalno$¢ myslenia jest
zresztg niezbyt przychylnie widziana
i oceniana przez szkole, taczy si¢ bowiem
z przekraczaniem zasady realizmu, ktdra
szkota i dom rodzinny bardzo sobie cenia
u uczniéw nie tylko IV klasy.

Badania innych autoréw, prowadzone
réwniez w innych krajach przy po-
mocy gléwnie technik testowych, nie
potwierdzily az tak wyraznego obni-
zenia poziomu myélenia twérczego
u uczniéw IV klasy, nie obalily jednak

hipotezy o zdarzajacym sig, co jakis
czas, okresowym regresie twdrczosci
dzieci i mlodziezy, zwhaszcza twérczosci
plastycznej. Obserwacje rzeczywistosci
szkolnej i do$wiadczenia nauczycieli
wyraznie natomiast wskazuja na kry-
zys niektérych umiejetnosci twérczych
ucznidw IV klasy, a wigc tych, keérzy
w polskim systemie szkolnym ukonczyli
trzyletni cykl nauczania zintegrowane-
go i rozpoczeli drugi etap edukacji, tak
rézny od wezesniejszego.

A wiec badacze twérczosci méwia nam,

zeby$my jako nauczyciele:

* nie liczyli na to, ze uczniowie klasy
IViI gimnazjum beda si¢ wykazywaé
wysoka tworczoscig na lekcjach i poza
lekcjami;

¢ oczekiwali od uczniéw wysokich
osiggnie¢ tworczych w takich dzie-
dzinach, jak plastyka, improwizacja
teatralna, zabawy tematyczne, mu-
zyka, szachy, lecz nie w dziedzinie
tworczoéci naukowej i wynalazezej.

Zawsze jednak mozemy si¢ spodziewaé
niespodzianek, zwlaszcza wtedy, gdy ce-
lowo i $wiadomie zajmujemy si¢ stymu-
lowaniem i wspieraniem zdolnosci twor-
czych naszych uczniéw, nie tylko w pigtek
po potudniu. Moze si¢ bowiem zdarzy¢,
ze uczniowie stworza podobne wiersze, jak
te zaprezentowane powyzej. Prawda, ze
zaskakujaco dojrzale i kunsztowne? B
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Jest wspotautorem wydanych przez WSiP pakietow ,Porzadek i Przygoda”, ,Zywioly” oraz ,Przygoda z klasa”
do ksztalcenia zintegrowanego. Obecnie wraz z zespotem pracownikéw naukowych UL konsultuje program

»Nasza szkota — szkola wspierajaca uzdolnienia”, realizowany przez nauczycieli szkét podstawowych Plocka pod opicka
Wydziatu w Plocku MSCDN, przy wsparciu Urzedu Miasta Plocka.

Nowelizacja rozporzadzenia o wynagradzaniu nauczycieli

W dniu 17 marca 2006 r. w Dzienniku Ustaw (Nr 43, poz. 293) opublikowane zostato rozporzadzenie Ministra
Edukacjii Nauki z dnia 6 marca 2006 r.zmieniajace rozporzadzenie w sprawie wysokosci minimalnych stawek
wynagrodzenia zasadniczego nauczycieli, ogéInych warunkéw przyznawania dodatkéw do wynagrodzenia
zasadniczego oraz wynagradzania za prace w dniu wolnym od pracy.




