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Przedmioty obowigzkowe
| ich udziat w ksztattowaniu
kompetencji kluczowych

Rozpoczat si¢ trzeci rok wdrazania nowej pod-
stawy programowej, okreslonej rozporzadzeniem
Ministerstwa Edukacji Narodowej z 23 grudnia
2008 roku. Jej opracowanie i implementacja sfi-
nansowane zostaly ze S$rodkéw Europejskiego
Funduszu Spolecznego. Oznacza to, ze w podsta-
wie programowej znalazly wyraz te same prioryte-
ty, ktore leza u podstaw polityki Unii Europejskiej,
wyznaczonej Strategia Lizbonska. Uznanie eduka-
¢ji za klucz do sukcesu w osigganiu celow Wspol-
noty, tj. gospodarki nowoczesnej, konkurencyjnej,
oferujacej nowe miejsca pracy, w konsekwencji
przetozylo si¢ na modernizacj¢ systeméw o§wiaty
poszczegblnych panstw czlonkowskich, aby zhar-
monizowaé je z wymogami gospodarki opartej
na wiedzy. Stad cele i tredci ksztalcenia okreslone
w polskiej podstawie programowej zaréwno w za-
kresie ogélnym, jak i w zakresie poszczegélnych
przedmiotow nauczania, dostosowane zostaly do
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Jedng ze zmian w podstawie programowej
jest uwzglednienie idei kompetencji kluczowych
zgodnie z zaleceniem Parlamentu Europejskiego
i Rady z 18 grudnia 2006 roku. Lista kompetencji
nie zostata wlaczona do podstawy w swojej pier-
wotnej formie, ale uwazna lektura pozwala odna-
lez¢ wszystkie kompetencje w celach ksztalcenia
ogodlnego, umiejetnosciach zdobywanych w okre-
sie ksztalcenia ogélnego, zadaniach szkoly, m.in.
w zakresie ksztaltowania u uczniéw postaw sprzy-
jajacych ich dalszemu rozwojowi indywidualne-
mu i spolecznemu. Zapisy te umieszczone zostaty
w czescl wstepnej podstawy programowej, zarow-
no dlaIill,jakiIIIiIV etapu edukacyjnego.

Oto zestawienie europejskich kompetencji
kluczowych oraz odpowiednich zapiséw w nowej
podstawie programowej:

Kompetencje kluczowe
W uczeniu si¢ przez cale zycie

Podstawa programowa ksztalcenia
ogolnego I-II etap — umiejetnosci

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego
ITI-IV etap — umiejetnosci kluczowe i zadania

naukowo-techniczne

kluczowe i zadania szkoly szkoty
Porozumiewanie si¢ w jezyku | ¢ Czytanie * Czytanie
ojczystym ¢ Umiej¢tnos$¢ komunikowania si¢ * Umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku
Porozumiewanie sie w jezykach w jezyku ojczystym i w jezyku obcym ojczystym i w jezykach obcych
obcych
Kompetencje matematyczne ¢ Myslenie matematyczne * Myslenie matematyczne
i podstawowe kompetencje ¢ Myslenie naukowe * Myslenie naukowe

¢ Edukacja medialna

Kompetencje informatyczne ¢ Umicj¢tno$¢ postugiwania si¢ TIK * Umicjetno$¢ sprawnego postugiwania si¢ TIK
¢ Umiejetnos¢ wyszukiwania
i korzystania z informacji

* Umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania
i krytycznej analizy informacji
* Edukacja medialna

Umiejetnos¢ uczenia si¢ * Umiejetno$¢ uczenia sie

* Umiej¢tno$é rozpoznawania wlasnych
potrzeb edukacyjnych i uczenia si¢
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Kompetencje spoleczne

i obywatelskie ¢ Edukacja zdrowotna

Inicjatywnos¢ *
i przedsi¢biorczo§é

Swiadomos¢ i ekspresja
kulturalna

innych kultur i tradycji

¢ Umiej¢tnos¢ pracy zespolowej

Postawy — uczciwo§¢, wiarygodnosc,
odpowiedzialno$¢, wytrwalosc,
poczucie wlasnej wartosci, szacunek

do innych ludzi, ciekawos¢ poznawcza,
kreatywnos¢, przedsigbiorczos¢, kultura
osobista, gotowos¢ do uczestnictwa

w kulturze, podejmowania inicjatyw
oraz do pracy zespolowej; postawa
obywatelska, poszanowanie tradycji

i kultury wlasnego narodu, a takze

* Umiejetno$¢ pracy zespolowej

* Edukacja zdrowotna

* Postawy — uczciwo$¢, wiarygodnosc,
odpowiedzialnos¢, wytrwato$é, poczucie
wlasnej wartosci, szacunek do innych
ludzi, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnosc,
przedsi¢biorczos¢, kultura osobista, gotowo§é
do uczestnictwa w kulturze, podejmowania
inicjatyw oraz do pracy zespolowej; postawa
obywatelska, poszanowanie tradygji i kultury
wlasnego narodu, a takze innych kultur
i tradycji

Jak widag, obie listy sa nieomal tozsame. W no-
wej podstawie programowej ksztalcenie umiejet-
nosci i postaw czesciowo delegowane zostalo do
poszczegblnych przedmiotéw (np. edukacja ma-
tematyczna), jednak takie umiejetnodci, jak umie-
jetnos$¢ uczenia si¢ czy pracy zespolowej uznane
zostaly za umieje¢tnosci ponadprzedmiotowe i sta-
nowia zadanie kazdego nauczyciela. Nie wszyscy
nauczyciele maja taka Swiadomos$¢, a podstawy
programowe poszczegélnych przedmiotéw rzad-
ko nawigzujg do postaw i umiejetnosci ogélnych.
Chlubny wyjatek stanowia podstawy programowe
jezykéw obeych 1 wiedzy o spoleczenstwie.

Dotychczas kompetencje kluczowe traktowane
byly w szkole po macoszemu, bo wymykaja si¢ pro-
stemu pomiarowi za pomocy testéw. Ciagle jeszcze
priorytetem jest skuteczne przygotowanie uczniow
do egzaminéw zewnetrznych. W tej sytuacji nauczy-
ciel staje przed dylematem: realizowac cele, ktore
nie sa sprawdzane na egzaminach zewngtrznych,
czy przygotowywac do egzaminéw i najczesciej ule-
ga presji rankingéw, rodzicéw i samych uczniow
i na lekcjach ¢wiczy schematy egzaminacyjne.

Jednym ze sposobéw na rozwigzanie proble-
mu niekompatybilnosci nowej podstawy progra-

mowej 1 systemu sprawdzania wynikéw naucza-
nia jest wprowadzenie obowigzkowego projektu
do gimnazjum. Przeciera to droge do realizo-
wania nieobowigzkowych projektéw nie tylko
w gimnazjum, ale i na wszystkich poziomach
edukacyjnych.

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych jest
zadaniem kazdego nauczyciela. Wklad w rozwi-
janie np. myslenia naukowego moga miec nie tyl-
ko nauczyciele przedmiotow Scistych, ale chocby
nauczyciel jezyka obcego.

Oto kilka przykladéw realizacji tego zadania
na poziomie przedmiotu. Ponizsze propozycje
nie sa scenariuszami zaje¢é, tylko mniej lub bar-
dziej rozbudowanym opisem sytuacji dydaktycz-
nych, podczas ktérych rozwijane sa, oprocz celow
przedmiotowych, wybrane kompetencje kluczo-
we. Przyklady odnosza si¢ do réznych etapow
edukacyjnych i ré6znych przedmiotow.

Prezentujemy je w nadziei, iz postuza jako
model i zainspiruja nauczycieli do tworzenia wla-
snych sytuacji dydaktycznych w ramach standar-
dowych 45-minutowych lekgji, ale tez i bardziej
rozbudowanych prac projektowych.

Kompetencje kluczowe w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego

Celem ksztalcenia ogdlnego jest

w szkole podstawowej:

1) przyswojenie przez uczniéw podstawowego
wiadomo$ci na temat faktéw, zasad, teorii i praktyki,
dotyczacych przede wszystkim tematéw i zjawisk bliskich
doswiadczeniom uczniéw

zasobu

na III i IV etapie edukacyjnym:
1) przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomo-
$ci na temat faktéw, zasad, teorii i praktyki;

wania probleméw

2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwiazy-

3) ksztaltowanie u uczniow postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspélczesnym Swiecie

naleza:

opartych na rozumieniu matematycznym;

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogélnego na III i IV etapie edukacyjnym

1) czytanie — umiej¢tno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania tekstow, w tym tekstéw kultury,
prowadzaca do osiagania wlasnych cel6w, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoleczenistwa;
2) myslenie matematyczne — umiejetno$¢ wykorzystania narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz formulowania sadéw

3) myslenie naukowe — umiejetno$¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania i rozwiazywania
probleméw, a takze formulowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoleczenstwa;
4) umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zar6wno w mowie, jak i w piSmie;
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5) umiejetnos¢ sprawnego poslugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi;
6) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji;

7) umiej¢tnosc rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sig;

8) umiejetnos¢ pracy zespolowe;.

Jednym z najwazniejszych zadan szkoly na IIT i IV etapie edukacyjnym jest kontynuowanie ksztalcenia umiejetnosci
postugiwania si¢ jezykiem polskim, w tym dbalosci o wzbogacanie zasobu stfownictwa uczniéw. Wypetnianie tego zadania nalezy
do obowiazkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest przygotowanie uczniéw do zycia w spoleczenstwie informacyjnym.

Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiej¢tnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania
informacji z réznych zrédel, z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych przedmiotéw.
Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwolywac si¢ do zasobéw biblioteki szkolnej i wspélpracowac z nauczycielami
bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygotowania uczniéw do samoksztalcenia i $§wiadomego wyszukiwania,
selekcjonowania i wykorzystywania informacj.

Poniewaz srodki spolecznego przekazu odgrywaja coraz wigksza rol¢ zaréwno w zyciu spolecznym, jak i indywidualnym,
kazdy nauczyciel powinien po$wicci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do wlasciwego odbioru
i wykorzystania mediow.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest ksztaltowanie u uczniéw nawyku
dbaloici o zdrowie wlasne i innych ludzi oraz umiej¢tnosci tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu.

W procesie ksztalcenia ogélnego szkota na ITT i IV etapie edukacyjnym ksztaltuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalszemu
rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu, takie jak: uczciwos¢, wiarygodnosé, odpowiedzialnosé, wytrwalosé, poczucie
wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnosc, przedsigbiorczosé, kultura osobista, gotowos¢
do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej. W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest
ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania

dla innych kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji.

Iwona Moczydiowska

Nauczyciel konsultant w Mazowieckim Samorzg-
dowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli Wy-
dzial w Siedlcach

Ksztatcenie zintegrowane, klasa lll

Maftgorzata Gizak

Temat: Poznajemy zwyczaje bozonarodzeniowe

Wymagania przedmiotowe po Klasie I:
5.2. Uczen wspoélpracuje z innymi w zabawie
1 w nauce szkolnej;

Wymagania przedmiotowe po klasie III:
1.1. ¢) wyszukuje w tekscie potrzebne informa-
cje;
1.3. ¢) uczestniczy w rozmowach: zadaje pyta-
nia, udziela odpowiedzi i prezentuje wla-
sne zdanie;
3.1. ¢) aktywnie stucha muzyki i okrefla jej cechy;
4.2. podejmuje dziatalno$¢ twoércza, postugujac
si¢ r6znymi sSrodkami wyrazu plastycznego;

5.2.identyfikuje si¢ ze swoja rodzing i jej tra-
dycjami; rozumie, co to jest sytuacja eko-
nomiczna rodziny i wie, ze trzeba do niej
dostosowadé swe oczekiwania;

5.4. jest tolerancyjny wobec oséb innej narodo-

wosci, tradycji kulturowej;

7.4. dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100;

7.8. wykonuje Tatwe obliczenia pieni¢zne (cena,
1lo$¢, wartosc);
11.2. stara si¢ nieS¢ pomoc potrzebujacym.

Opis sytuacji dydaktycznej:

Opisane nizej zajecia to czterogodzinny blok
poswiccony zwyczajom bozonarodzeniowym.
Nauczyciel korzysta z tekstu ,,Zwyczaje bozonaro-
dzeniowe w innych krajach”, opowiadania ,,Przy-
goda Bosego”, a takze nawiazuje do omawianych
wczeSniej lektur: ,Dziewczynka z zapatkami”
i,Dzieci z Bullerbyn”.

Na poczatek uczniowie otrzymuja karty
z dwiema choinkami. Na pierwszej choince sa
bombki z dzialaniami, na drugiej bombki z zapi-
sanymi na nich wynikami i sylabami. Zadaniem
dzieci jest polaczenie odpowiednich bombek, tak
zeby dopasowac dziatanie do wyniku. Uczniowie
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umieszczaja wyniki w tabeli, od najmniejszego
do najwigkszego, pod nimi wpisuja odpowiednie
sylaby i odczytuja hasto: ZWYCZAJE BOZONA-
RODZENIOWE.

Nastepnie stuchaja koledy ,,Cicha noc, §wicta
noc”. Po wystuchaniu prébuja odpowiedzie¢ na
pytania: Co to za utwér? Kiedy go $piewamy?
7Z jakiego kraju pochodzi?

Kolejny etap zaje¢ — nawiazujacy do lektu-
ry ,Dzieci z Bullerbyn” — ma na celu poznanie
zwyczajow zwiazanych ze Swietami Bozego Naro-
dzenia w réznych krajach. Uczniowie otrzymuja
kartki ze zdaniami opisujacymi te zwyczaje. Przy
kazdym zdaniu wpisuja odpowiedZ: prawda,
falsz — zgodnie z posiadang wiedza (jak uwazaja,
czego sie domyslaja). Nastepnie otrzymuja tekst
opisujacy zwyczaje bozonarodzeniowe w réznych
krajach i wyszukujac w tekscie odpowiednie in-
formacje, sprawdzajg poprawnos¢ swoich przewi-
dywan. Wyznaczeni uczniowie glosno odczytuja
pytanie i poprawne odpowiedzi.

Potem jest czas na tradycje bozonarodzeniowe
w moim domu: uczniowie pracuja w grupach —
kazdy uczen wymienia tradycje, ktére sa kulty-
wowane w jego domu, nast¢pnie grupa wybiera
powtarzajace si¢ i zapisuje je na kartonie. Grupy
prezentuja swoje prace.

Nauczyciel przygotowuje kartki z zapisanymi
zwyczajami bozonarodzeniowymi, uczniowie losu-
ja po jednej kartce, a nast¢pnie umieszczaja zda-
nie na wyci¢tej z kartonu bombce 1 ozdabiajq ja.
Nastepnie przyczepiaja bombki na duzej papiero-
wej choince przygotowanej przez nauczyciela.

W dalszej czesci zajec¢ uczniowie zglebiaja te-
mat: Czy wiesz, ile kosztuje przygotowanie wie-
czerzy wigilijnej? W grupach przygotowuja liste
potrzebnych produktéw oraz obliczajq catkowity
koszt przygotowania Wigilii.

Nastepnie uczniowie wspoélnie z nauczycie-
lem przygotowuja klasowa Wigili¢: dekoruja st6t
1 umieszczajgq na nim przygotowane przez rodzi-
cow potrawy wigilijne.

Przy stole stuchajq czytanego przez nauczycie-
la opowiadania ,Przygoda Bosego” (nawigzanie
do ,Dziewczynki z zapatkami”).

Waznym etapem zajeé jest burza mézgéw —
komu i w jaki spos6b mozemy pomoc, aby nie byt
sam na $wigta, aby nie zyl w biedzie. Pomysly dzie-
ci zapisywane sa na tablicy, nastepnie formowane

sq grupy, ktérych zadaniem jest realizacja jednego
z pomystow. Grupy ustalaja plan dzialania (kto,
gdzie, kiedy i co ma zrobi¢) i prezentuja je na forum.
Ocena realnosci wykonania zadan jest wspélna.

W podsumowaniu zajeé uczniowie samodziel-
nie uzupelniaja odpowiednimi wyrazami tekst
opisujacy zwyczaje bozonarodzeniowe w Polsce
oraz w innych krajach.

Ksztaltowane kompetencje kluczowe:

Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym:
uczen uczy sie wykorzystywania tekstu, groma-
dzenia i przetwarzania informacji zwigzanych ze
zwyczajami bozonarodzeniowymi w Polsce i w in-
nych krajach. Rozwija indywidualne zdolnosci
poznawcze umozliwiajgce interpretacje Swiata
i relacje z innymi.

Kompetencje matematyczne: uczen dosko-
nali umiejetno$¢ liczenia oraz znajomo$¢ miar.
Uczy si¢ stosowal procesy matematyczne w co-
dziennych sytuacjach zyciowych. Wie, jaka czes¢
miesiecznej pensji jest wydawana na organizacje
swiat. Potrafi wyciagna¢ wnioski z wykonanych
obliczen oraz formutowac spostrzezenia.

Umiejetno$¢ uczenia sie: uczen uczy si¢ po-
przez konfrontowanie swoich wypowiedzi z wypo-
wiedziami innych oraz z informacjami zawartymi
w tekscie. Podczas pracy w grupie dzieli si¢ swoja
wiedzg z innymi i korzysta z wiedzy kolegow.

Kompetencje spoleczne i obywatelskie:
uczen uczy si¢ wspotpracy w grupie i zespole kla-
sowym. Nabywa umiejetnosci konstruktywnego
porozumiewania si¢ w grupie. Opanowuje zasa-
dy komunikagcji interpersonalnej. Jest zaangazo-
wany w prace grupy. Dziecko uczy si¢ odpowie-
dzialnosci, buduje $wiadomo$¢ konsumencka.

Inicjatywnos¢ i przedsiebiorczo$¢: uczen uczy
sic planowac prac¢ wlasna, a takze swoéj udzial
w pracy grupy. Wykazuje inicjatywe i aktywnosé
podczas przygotowywania klasowej Wigilii.

Swiadomo$¢ i ekspresja kulturalna: uczeh
zna 1 szanuje tradycje narodowe, jednocze$nie
jest otwarty na kultur¢ innych narodéw. Jest
wrazliwym odbiorca sztuki (shuchanie koledy).
Wyraza siebie, wykorzystujac ré6znorodne Srodki,
wykorzystujac swoje zdolnosci (wykonanie bomb-
ki, przygotowanie wigilijnego stotu).

Autorka jest nauczycielem w Zespole Oswiatowo-Wy-
chowawczym w Strzale
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Matematyka, gimnazjum

Barbara Wierzchucka

Temat: Symetria w przyrodzie

Wymagania przedmiotowe:

10.16. Uczen rozpoznaje pary figur symetrycz-
nych wzgledem prostej i wzgledem punk-
tu. Rysuje pary figur symetrycznych.

10.17. Uczen rozpoznaje figury, ktére maja oS sy-
metril, 1 figury, ktére maja Srodek symetrii.
Wskazuje o$ symetrii i Srodek symetrii.

Opis sytuacji dydaktyczne;j:

Dwugodzinne zajecia realizowane sa w pracow-
ni komputerowej. Ich celem jest utrwalenie wiado-
mosci na temat symetrii osiowej i sSrodkowej, ukaza-
nie uzytecznoSci matematyki w opisywaniu zjawisk
przyrody, a takze rozwijanie umiejetnosci: myslenia
matematycznego i naukowego, komunikowania si¢
w jezyku ojczystym, postugiwania sic nowoczesny-
mi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi
do wyszukiwania i korzystania z informacji, ucze-
nia si¢ i pracy zespolowej oraz ksztaltowanie postaw
kreatywnosci i ciekawosci poznawczej.

Uczniowie klasy podzieleni sa na cztery grupy.
Pierwsza grupa poszukuje symetrii w roslinach
(lisciach, kwiatach), druga grupa — wéréd zwie-
rzat 1 owadow, trzecia — w anatomii czlowieka,
czwarta poszukuje lustrzanych odbi¢ krajobra-
z6w 1 zjawisk przyrody.

Uczniowie przygotowuja wydruki z Interne-
tu, zawierajace odpowiednie fotografie, kseroko-
pie z ksiazek, albuméw lub wykorzystuja plansze
(modele) zgromadzone w pracowni. Moga tez
przygotowac prezentacj¢e multimedialng dotycza-
ca wybranego zagadnienia.

Nastepnie przy pomocy rzutnika pisma lub
projektora multimedialnego prezentuja obrazy
symetrycznych elementéw przyrody. Podczas po-
kazu wyjasniaja znaczenie pojeé: symetria osio-
wa, figury osiowosymetryczne i o§ symetrii figury.
Wskazuja tez osie symetrii zauwazalne w roslinach,
zwierzetach, krajobrazach i w budowie czlowieka.

Na zakonczenie nauczyciel proponuje
uczniom quiz interaktywny dotyczacy osi symetrii
oraz Srodka symetrii figur.

Iwona Moczydtowska

W podsumowaniu lekcji nauczyciel informuje
uczniéw, iz nie da si¢ skonstruowac przy pomo-
cy cyrkla i linijki siedmiokata czy dziewigciokata,
przyroda jednak to potrafi.

Ksztaltowane kompetencje kluczowe:

Kompetencje matematyczne i podstawowe
kompetencje naukowo-techniczne: uczen poglebia
swoja wiedz¢ na temat symetrii osiowej i Srodkowe;.
Utrwala znajomoS¢ pojec i wlasnosci przeksztalcen.
Nabywa umiejetno$¢ logicznego rozumowania
i wyciagania wniosk6w na podstawie obserwacji zja-
wisk przyrody. Uswiadamia sobie uzyteczno$¢ ma-
tematyki w wyjasnianiu réznych probleméw. W ra-
mach kompetencji naukowych rozwija umiejetnos¢
Taczenia wiedzy z r6znych dziedzin.

Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym:
uczen uczy si¢ wyrazania wlasnych argumentow
w przekonujacy sposob. Doskonali umiejetnosc
konstruktywnego dialogu. Wykorzystuje rézne
typy tekstow, przetwarza informacje oraz prezen-
tuje zdobyte informacje innym.

Kompetencje informatyczne: uczen poszu-
kuje informacji w Internecie, ¢wiczy umiejetnosé
obstugi przegladarki czy wyszukiwarek. Wykorzy-
stuje programy komputerowe, np. PowerPoint,
do opracowania prezentacji na temat symetrii wy-
stepujacej w przyrodzie. Doskonali umiejetnosé
obstugi komputera podczas rozwigzywania quizu.

Kompetencje spoleczne i obywatelskie:
uczen doskonali umiejetno$¢ pracy zespotowej,
planowania i organizowania pracy wlasnej i gru-
py. Cwiczy umiejetnos¢ komunikowania sie z in-
nymi czlonkami grupy. Uczy si¢ podejmowania
decyzji i dokonywania wyboréw.

Kompetencja uczenia sie: uczen uczy si¢ po-
przez poszukiwanie wiadomosci z r6znych zrédet,
dzieli si¢ swoimi spostrzezeniami, rozwija swoje za-
interesowania i umiejetnos$¢ ich zaprezentowania.
UsSwiadamia sobie potrzebe wlasnego uczenia sie.

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Mazowiec-
kim Samorzagdowym Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli Wydziat w Siedlcach
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Przedmioty obowigzkowe i ich udziat w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

Geograhia, gimnazjum

dr Grzegorz Bzdon

Temat: Ruch obiegowy Ziemi i jego nastepstwa

Zwiazek z podstawa programowa:

2.3. Uczen podaje cechy ruchu obiegowego Zie-
mi; przedstawia (wykorzystujac réwniez wla-
sne obserwacje) zmiany w o$wietleniu Ziemi
oraz w dlugosci trwania dnia i nocy w réznych
szerokoSciach geograficznych i porach roku.

2.4. Uczen podaje najwazniejsze geograficzne
nastepstwa ruchéw Ziemi.

Opis sytuacji dydaktyczne;j:

Opisany projekt przewidziany jest do realiza-
¢ji na dwoch jednostkach lekeyjnych.

Na pierwszej lekcji uczniowie podzieleni na
4-5-osobowe grupy pisza krotkie artykuty praso-
we na nast¢pujace tematy: ,,Kiedy zdobywacé bie-
guny?”, ,Wyprawa na Aconcague — w styczniu czy
w lipcu?”, ,Dlaczego letnie igrzyska olimpijskie
Sydney 2000 odbyly si¢ pod koniec wrzesnia?”
i,,Problemy w organizacji zimowych igrzysk olim-
pijskich na potkuli poludniowej”. Kazda grupa
zajmuje si¢ innym tematem. Przygotowujac ar-
tykul, uczniowie korzystaja z materialéw Zrédlo-
wych wskazanych przez nauczyciela. Wspoélnie
konstruuja plan wypowiedzi pisemnej, wyszu-
kuja odpowiednie informacje do poszczegélnych
punktéw planu: z map tematycznych, z zestawien
tabelarycznych zawierajacych dane klimatycz-
ne i wykreséw klimatycznych — klimatograméw,
dobieraja przyklady wykazujace zwiazek migdzy
wysokoscig Stonca a temperatura powietrza. Pod-
czas pisania selekcjonuja i przetwarzaja informa-
cje, wyrazaja jednocze$nie wlasne opinie.

Druga lekcja to ustna prezentacja napisanych
artykuléw, po ktorej nastepuje cz¢s¢ Ewiczeniowa,
polegajaca na rozwigzywaniu zadan na obliczanie
kata padania promieni stonecznych w momencie

goérowania oraz wyznaczanie szerokosci geogra-
ficznej na podstawie wysokoéci Stonca. W podsu-
mowaniu zaje¢ nauczyciel i uczniowie wspoélnie
formutuja notatke, wypunktowujac w niej pozna-
ne konsekwencje ruchu obiegowego Ziemi.

Ksztaltowane kompetencje kluczowe:

Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym:
uczen, konstruujac tekst artykulu, uczy si¢ umie-
jetnoSci rozrézniania i wykorzystywania réznych
typow tekstow i Zrédet informacji. Nabywa umie-
jetno$ci poszukiwania, gromadzenia 1 przetwa-
rzania informacji oraz wykorzystywania pomo-
cy, a takze formulowania i wyrazania wlasnych
argumentéw na piSmie w przekonujacy sposéb,
odpowiednio do kontekstu. Piszac artykul, uczen
wykazuje si¢ zdolnoS$cig nazywania i interpreto-
wania poznanych poje¢, faktéw, opinii i mysli.

Kompetencje matematyczne i podstawowe
kompetencje naukowo-techniczne: wykonujac
obliczenia kata padania promieni stonecznych
oraz wyznaczajac szeroko$¢ geograficzna na pod-
stawie wysokoSci Slonca, uczen rozwija umiejet-
nos$¢ liczenia oraz sposoby prezentacji matema-
tycznej. Interpretuje dane Zrédlowe, wykazujac
si¢ zrozumieniem podstawowych poje¢ nauko-
wych oraz terminéw. Wykorzystuje dane, podej-
muje decyzje, wyciaga wnioski.

Umiejetno$¢ uczenia sie: uczen zdobywa in-
formacje niezbedne do napisania artykulu praso-
wego, w tym dotarcia do nowej wiedzy, jej prze-
twarzania i przyswajania, oraz ¢wiczy umiejetnoscé
dzielenia si¢ nabyta wiedza.

Autor jest nauczycielem konsultantem w Mazowiec-
kim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli Wydziat w Siedlcach
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Iwona Moczydtowska

Jezyk trancuski, szkota ponadgimnazjalna

Agnieszka Zakrzewska
Temat: Notre classe — nasza klasa'

Zwiazek z podstawa programowa:

1.1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zaso-
bem §rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fone-
tycznych), umozliwiajacym realizacje pozo-
stalych wymagan ogélnych w zakresie tema-
tow wskazanych w wymaganiach szczegéto-
wych: czlowiek (dane personalne, wyglad
zewngtrzny, zainteresowania).

4.1. Uczen tworzy bardzo kroétkie, proste i zrozu-
miate wypowiedzi ustne: opisuje ludzi.

5.1. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste i zro-
zumiale wypowiedzi pisemne w formie pro-
stych wyrazen i zdan: opisuje ludzi.

6.1. Uczen reaguje ustnie w prosty i zrozumialy
spos6b w typowych sytuacjach: udziela pod-
stawowych informacji na swoj temat i pyta
o dane rozmoéwcy; 4) uzyskuje i przekazuje
proste informacje i wyjasnienia).

7.2. Uczen reaguje w formie prostego tekstu
pisanego w typowych sytuacjach: uzyskuje
proste informacje.

9. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje
techniki samodzielnej pracy nad jezykiem.

10. Uczen wspéldziata w grupie, np. w lekcyj-
nych jezykowych pracach projektowych.

12. Uczen stosuje strategie komunikacyjne oraz
proste strategie kompensacyjne w przypadku,
gdy nie zna lub nie pamieta jakiego$ wyrazu.

Opis sytuacji dydaktycznej:

Opisany projekt sklada si¢ z dwéch czesci
przewidzianych na dwie godziny lekcyjne. Jest
to pierwsza wspoélna praca zespolu klasowego po
okolo 20 godzinach nauki jezyka francuskiego.
Ma na celu przygotowanie w jezyku obcym krot-
kiej prezentacji klasy w formie plakatu lub strony
internetowej. Moze postuzy¢ do nawiazania kon-
taktu ze szkotla za granica, ktérej uczniowie znaja
francuski lub dopiero zaczynaja jego nauke.

Punktem wyjscia jest przedstawienie siebie
w kilku prostych zdaniach innemu uczniowi
w klasie (uczniowie losuja partnera do rozmowy).
Partner ma za zadanie opracowanie opisu osoby,
z ktéra rozmawia. Kazdy uczen przynosi swoje ak-
tualne zdjecie, pod ktéorym zostanie zamieszczony
opis jego osoby, a w dorysowanym dymku zostanie

zamieszczone jedno wybrane zdanie z prezentacji.
Opis obejmuje takie punkty, jak imi¢ i nazwisko,
kilka informacji o danej osobie (wyglad zewnetrz-
ny, zainteresowania). Uczniowie zwracaja si¢ do
wylosowanej osoby, aby opowiedziata co$ o sobie,
po czym wstepnie notuja uzyskane informacje
(1 godzina lekcyjna — czes¢ indywidualna).

Podczas drugiej godziny lekcyjnej uczniowie
w parach wymieniajg si¢ przygotowanymi opisami.
Sprawdzaja wzajemnie poprawnos¢ opisu, konsul-
tujac si¢ z nauczycielem. Po stwierdzeniu poprawno-
Sci ortograficznej opisana osoba sprawdza zamiesz-
czone w pracy dane i wyraza zgode na umieszczenie
opisu na plakacie i/lub stronie internetowej szkoty/
klasy. W grupie uczniowie ustalaja rozmieszczenie
opisanych zdjec na stronie internetowej lub plakacie
1 uzupelniaja je o zdjecia sali lekcyjnej, szkoty itp. Ta
czeS¢ zaje moze by¢ przeprowadzona w sali kom-
puterowej z udzialem nauczyciela informatyki.

Projekt moze by¢ kontynuowany i rozszerza-
ny w ciagu roku szkolnego. Mozna w nim wyko-
nac¢ plakaty multimedialne, korzystajac z progra-
mu Glogster.

Ksztaltowane kompetencje kluczowe:

Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych:
uczen komunikuje w jezyku obcym, rozumie
komunikaty stowne, inicjuje, podtrzymuje, kon-
czy rozmowe, potrafi korzysta¢ z pomocy. Uczen
potrafi uczy¢ si¢ jezykéw w nieformalny sposéb
w ramach uczenia si¢ przez cale zycie. Do obstugi
programu Glogster uczen wykorzystuje znajo-
moscC jezyka angielskiego.

Kompetencje spoleczne i obywatelskie:
uczen uczy si¢ wspolpracy i osiggania kompromi-
su. Przygotowujac prezentacje w grupach, uczen
opanowuje zasady komunikacji interpersonalnej
1 uczestnictwa w zyciu spolecznym.

Kompetencje informatyczne: uczen wykorzy-
stuje technologie do tworzenia i prezentowania
informacji.

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Mazowiec-
kim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli Wydziat w Warszawie

' Opis sytuacji dydaktycznej na podstawie podrecznika, zeszytu ¢wiczen i poradnika dla nauczyciela do klasy I liceum serii Déja-
vu (G. Migdalska, C. Biliard-Wozniak, M. Szczucka-Samgowicz, A. Ratuszniak, A. Zakrzewska, Wydawnictwo Szkolne PWN).
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Jezyk niemiecki, szkota ponadgimnazjalna

Barbara Kujawa

Temat: Kochstudio?

Zwiazek z podstawa programowa:

1.6. Uczen posluguje si¢ w miare rozwinigtym zaso-
bem srodkéw jezykowych (leksykalnych, grama-
tycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umorzliwiajacym realizacje pozostalych wyma-
gan ogdlnych w zakresie tematu zywienie (arty-
kuly spozywcze, positki i ich przygotowanie).

2. Uczefi rozumie ze sluchu proste, typowe
wypowiedzi ustne artykulowane wyraznie
w standardowej odmianie jezyka.

4.1. Uczen tworzy krotkie, proste, zrozumia-
te wypowiedzi ustne: opisuje czynnosci; 2)
przedstawia fakty z przeszlosci i terazniejszo-
Sci; b) wyraza i uzasadnia swoje opinie.

. Uczen tworzy kroétkie, proste, zrozumiale
wypowiedzi pisemne: opisuje czynnosci.

6.2. Uczen reaguje ustnie w sposob zrozumialy w ty-
powych sytuacjach: rozpoczyna, prowadzi i kon-
czy rozmowe; 4) przekazuje informacije i wyja-
$nienia; 8) wyraza swoje opinie, pyta o opinie.

9. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje
techniki samodzielnej pracy nad jezykiem.

10. Uczen wspéldziata w grupie w lekcyjnych je-
zykowych pracach projektowych.

11. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezy-
ku obcym.

12. Uczen stosuje strategie komunikacyjne oraz
proste strategie kompensacyjne w przypadku,
gdy nie zna lub nie pamieta jakiego§ wyrazu.

ot
[a—

Opis sytuacji dydaktycznej:

Dwugodzinne zajecia lekcyjne sa podsumowa-
niem tematycznego bloku , Lebensmittel, Kochen,
Essen und Trinken”. Odbywaja sie¢ w klasie maja-
cej 6 godzin jezyka niemieckiego tygodniowo. Na
lekcje sa zaproszeni goscie z zewnatrz. Uczniowie
staraja si¢ najlepiej pokazac to, czego si¢ nauczyli;
sami przygotowuja scenariusze, scenografie, opra-
we muzyczng lekcji. Na zakonczenie lekeji odbywa
si¢ dyskusja z go§¢mi, podczas ktérej uczniowie sta-
raja si¢ ocenic przeprowadzona przez siebie lekcje.

Lekcja rozpoczyna si¢ od fazy wstepnej, wpro-
wadzajacej w temat, i od podziatu na zespoly. Na-
stepnie liderzy kazdej grupy zapisuja na tablicy
1 odczytuja glosno sktadniki spozywcze potrzebne
do wykonania okreslonego dania. Poszczegélne

grupy wykonuja przez 40 minut nastepujace da-
nia: salatk¢ owocowa, kanapki, satatk¢ warzywna,
deser owocowy. Czlonkowie zespolu nazywaja
glosno wykonywane przez siebie czynnosci oraz
sprzet, z ktérego korzystaja. W drugiej czesci za-
je¢ uczniowie prezentuja w grupach przygotowa-
ne przez siebie potrawy, zwracaja uwage na ich
wyglad i walory smakowe (15 minut). Po fazie
prezentacji nast¢puje serwowanie i degustacja
potraw z uwzglednieniem zasad dobrego wy-
chowania (15 minut). Praca domowa polega na
pisemnym zredagowaniu przepisu kulinarnego
i umieszczeniu go w Internecie (np. na blogu).

W fazie podsumowujacej nastgpuje ocena
pracy w grupie i dyskusja z nauczycielem i gosc-
mi na temat lekgji.

Ksztaltowane kompetencje kluczowe:

Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych:
uczen komunikuje si¢ w jezyku obcym, rozumie
komunikaty slowne, inicjuje, podtrzymuje, kon-
czy rozmowe, potrafi korzysta¢ z pomocy. Uczen
potrafi uczy¢ si¢ jezykéw w nieformalny sposéb
w ramach uczenia si¢ przez cale zycie.

Kompetencje spoleczne i obywatelskie:
uczen uczy si¢ wspolpracy, osiagania kompromi-
su, wczuwania si¢ w rozne role spoteczne (kelner,
kucharz) i rozumienia réznych punktéw widze-
nia. Przygotowujac prezentacje w grupach, uczen
opanowuje zasady komunikacji interpersonalnej
1 uczestnictwa w zyciu spolecznym.

Inicjatywnos$¢ i przedsiebiorczos¢: uczen pla-
nuje zaréwno prace indywidualng, jak i wspotprace
w zespole/grupie, przejawia inicjatywe w budowa-
niu warsztatu pracy, analizuje zadania, ocenia iiden-
tyfikuje wlasne mocne i stabe strony, komunikuje si¢
w grupie, skutecznie reprezentuje grupe. Postawa
ucznia jest aktywna, niezalezna i inicjatywna.

Kompetencje informatyczne: uczen wyko-
rzystuje komputer do tworzenia i prezentowania
informacji.

Autorka jest nauczycielem konsultantem w Mazowiec-
kim Samorzagdowym Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli Wydziat w Warszawie

2 Opis sytuacji dydaktycznej w oparciu o scenariusz lekgji Elzbiety Der, nauczycielki jezyka niemieckiego w VIII LO w Poznaniu.

—_
o

9IS 3IUZON | vluezonep

Meritum 3 (22) 2011

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



N
o

9IS 91UdZON | dluezZdNeN

Iwona Moczydtowska

Dodatkowe zajecia z jezyka angielskiego
dla mtodziezy gimnazjalnej w ramach projektu
Mazowieckie Centra Talentu | Kariery

Katarzyna Stawinska

Temat: Electricity and circuits

Zwiazek z podstawa programowa:
III.1.  Uczen postuguje si¢ podstawowym za-
sobem Srodkéw jezykowych, umozli-
wiajacych realizacje pozostalych wyma-
gan og6lnych.

IV.1.1.12. Uczen postuguje si¢ bogatym zasobem
srodkow jezykowych leksykalnych z za-
kresu: nauka i technika (elektrycznosc).
Uczen rozumie proste wypowiedzi pi-
semne: okresla gtéwng mysl poszczegol-
nych cz¢sci tekstu; 3) znajduje w tekscie
okreslone informacje.

Uczen rozumie wypowiedzi pisemne
o r6znorodnej formie.

Uczen przetwarza tekst ustnie: przeka-
zuje w jezyku obcym informacje zawar-
te w materiatach audiowizualnych; 2)
przekazuje w jezyku polskim informa-
¢je z tekstu w jezyku obcym.

Uczen rozumie ze stuchu proste, krot-
kie wypowiedzi artykulowane powoli
i wyraznie, w standardowej odmianie
jezyka: reaguje na polecenia.

Uczen wspoldziata w grupie.

Uczen stosuje strategie komunikacyj-
ne (domyslanie si¢ znaczenia wyrazoéw
z kontekstu, rozumienie tekstu zawie-
rajacego nieznane slowa i zwroty) oraz
proste strategie kompensacyjne (zasta-
pienie innym wyrazem, opis) W przy-
padku, gdy nie zna lub nie pamieta ja-
kiego$§ wyrazu.

Uczen posiada $wiadomos$¢ jezykowa
(podobienstw i r6znic migdzy jezykami).

I11.3.2.

IV.1.3.

II1.8.1.

II1.2.1.

II1.10.
II1.12.

II1.13.

Opis sytuacji dydaktycznej:

Celem tej sytuacji dydaktycznej jest zaréwno
poszerzanie wiedzy ogdlnej uczniéw z zakresu
fizyki, zgodnie z deklarowanymi przez nich za-
interesowaniami, jak i przyblizenie im tej wiedzy
w jezyku angielskim. Nauczyciel bazuje na posia-
danej juz przez uczniéw wiedzy z zakresu znajo-
mosci jezyka angielskiego i fizyki.

Punktem wyjscia do trzygodzinnego bloku za-
je¢ poswieconego zagadnieniu elektrycznosci jest
krotki tekst wprowadzajacy podstawowe pojecia.
Material ma zapoznac uczniéw z elementarnym
stownictwem i definicjami w jezyku angielskim.
Po przeczytaniu tekstu uczniowie préobuja stre-
Sci¢ zawarte w nim informacje. Nauczyciel zache-
ca uczniéw do postugiwania si¢ jezykiem angiel-
skim, jednak ze wzgledu na zr6znicowany po-
ziom grupy mile widziane sa réwniez wypowiedzi
w jezyku polskim, pokazujace, w jakim stopniu
gléwna mysl tekstu zostala zrozumiana.

Po dokladnym oméwieniu tekstu 1 wyjadnie-
niu niezbednego stownictwa, uczniowie oglada-
ja krotkometrazowy film animowany ,Electricity
and circuits”, poSwigcony zjawiskom zwigzanym
z przeplywem pradu, po czym starajq si¢ przed-
stawi¢ tre$¢ filmu, podajac jak najwiccej szczego-
I6w. Nastepnie omawiane jest stownictwo zwigza-
ne z elektrycznoscia, ktére pojawilo sie w filmie,
dotyczace rodzajow obwodow 1 zasad bezpieczen-
stwa. Uczniowie probuja odpowiedzie¢ na przy-
gotowane przez nauczyciela pytania odnoszace
sie do tresci filmu. Jesli zachodzi taka potrzeba,
przed omoéwieniem konkretnego problemu na-
uczyciel odtwarza odpowiedni fragment filmu
jeszcze raz.

Aby utrwali¢ wprowadzone na zajeciach slow-
nictwo, uczniowie, podzieleni na 5-osobowe gru-
Py, otrzymujg zestawy slow 1 ich definicji w jezyku
angielskim, ktére musza do siebie dopasowaé. Za-
danie wymaga wspoéldzialania w grupie, a takze
logicznego myslenia, dziatania droga eliminacji.

W czasie ostatniej godziny zaje¢ uczniowie
wykonuja w grupach nieco prostsze zadania, kt6-
re w atrakcyjny sposéb po raz kolejny utrwalaja
wprowadzone stownictwo. Pierwszym zadaniem,
ktére wzbudza entuzjazm uczniéw, jest naryso-
wanie obwodéw elektrycznych wedlug instruk-
¢ji odczytywanych przez nauczyciela. W zadaniu
wazne sa typy obwodéw, a takze sposob ustawie-
nia, kolor i ksztalt umieszczonych w obwodach
zaréwek. Wprowadzenie do zadania prostego,
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Przedmioty obowigzkowe i ich udziat w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

dobrze znanego slownictwa dotyczacego kolo-
réw i ksztaltéow powoduje u uczniéw odczucie, ze
zadanie nie jest zbyt skomplikowane, i chec bez-
blednego wykonania go. Ostatnim zadaniem jest
wykonanie przez uczniéow w grupach krzyzéwek
do hasta electricity z wykorzystaniem poznanego na
zajeciach stownictwa. Uczniowie s3 zachecani do
tworzenia wlasnych definicji trudnych stow.

Proponowane aktywnosci w tej sytuacji dy-
daktycznej to praca z tekstem dydaktycznym,
interpretacja materialu wizualnego, dobieranie
stéw i ich definicji, interpretacja graficzna odstu-
chanych instrukgji.

Ksztaltowane kompetencje kluczowe:
Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych:

uczen ma zdolno§¢ rozumienia i wyrazenia
w mowie i w piSmie pojec i faktow zwigzanych ze

swoimi zainteresowaniami i potrzebami, w tym
wypadku w zakresie fizyki. Zna odpowiednie
stownictwo.

Podstawowe kompetencje naukowo-technicz-
ne: uczen poszerza swoja wiedze¢ o elektryczno-
sci, ciekawych zjawiskach, ktére jej towarzysza,
a takze zasadach bezpieczenstwa, ktérych nale-
zy przestrzega¢ przy eksperymentalnym podej-
sciu do tematu. Rozwija umiejetno$¢ wyciggania
wnioskéw oraz postawe krytycznego myslenia
i ciekawosci.

Kompetencje spoleczne: aby dobrze wykonac
powierzone zadania, uczeft musi zgodnie wspo6l-
dziata¢ w grupie.

Autorka jest nauczycielem w Zespole Szkdt nr 5
w Ptocku

(pomyst @ struktura sytuacyi dydaktycznych zaczerpnigte zostaly z Gimnazjalnego Programu Ksztaltowania
Kompetencji Kluczowych z projektu ,,e-Akademia Przyszlosci”).

Gdyby na wielkim swiecie zabraklo usmiechu dziecka,
byloby ciemno i mroczno,
ciemniej 1 mroczniej niz podczas nocy bezgwiezdnej i bezksigzycowej
— mamo wszystkich slovic, gwiazd v sztucznych reflektorow.
Ten jeden maly usmiech rozwidnia zycie.

Julian Ejsmond
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