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Z zabie] perspektywy — projekt
edukacyjny w gimnazjum

Kilkanascie lat temu moja uczennica, wyglasza-
jac przemoéwienie w imieniu swego rocznika kon-
czacego platerowska szkole, postuzyta si¢ cytatem
z artykutu ks. T. Nowaka, ktéry méwi, ze w eduka-
cjt chodzi mie tylko o to, abys duzo wiedzial, ale tez o to,
abys wmial zy¢. Otoz to. Proste. Ale co to znaczy?
Kompetencje kluczowe sa z pewnoscia czeSciowa
odpowiedzig na ten postulat, jakkolwiek ich twor-
cy nie kierowali si¢ zapewne sfowami ks. Nowaka.

Rozumiem, ze minister edukacji, wprowadzajac
rozporzadzeniem z 20 sierpnia 2010 roku obowia-
zek udzialu ucznia gimnazjum w realizacji projektu
edukacyjnego i nadajac projektowi wysoka range
poprzez wpis na Swiadectwie oraz wplyw na ocene
zachowania, zademonstrowala ideowe poparcie dla
nowoczesnej edukacji, rozumianej jako przygoto-
wanie do dobrego funkcjonowania w $wiecie, a nie
tylko bieglego rozwiazania krzyzéwek z kioskowych
wydawnictw. Tu: hurra! Witaj jutrzenko ROZU-
MU! Gdybyz to jeszcze ta dyrektywa funkcjonowata
w spojnym systemie, opartym o logike arystotele-
sowska, a nie schizoidalna, mozna by mie¢ niejaka
satysfakcje. Jednak, jak wiadomo, nie ma szcz¢Scia
doskonatego i dlatego uczniowie i nauczyciele zna-
lezli si¢ w sytuacji, ktéra z jednej strony kaze uczyc
myslec logicznie, wnioskowaé, planowac¢, szacowac,
komunikowac sie, rozumiec, stosowac, a z drugiej
ku¢ schemat podania, udowadniad, ze trzeba by¢
patriota, odtworzy¢ z pami¢ci mechanicznej, jaka
krew plynie aorta, czego nie maja komorki bakte-
ril, nazwy procesow obiegu wegla w przyrodzie, jak
nazywaja si¢ destruenci itd. itp. To tylko kilka przy-
klad6w z tegorocznego egzaminu.

Nauczyciele, mimo iz maja przekonanie do tego,
ze szkola powinna uczy¢ myslenia i dziatania opera-
cyjnego, to jednak wigcej energii i czasu poswiecaja
rozmaitym formom wdrukowywania, gdyz wyniki
egzaminéw sa transcendentnym absolutem, pod-
porzadkowujacym sobie programy, plany pracy,
tresci ,,godzin kartowych”, ocen¢ szkoly w oczach
spotecznych i wladz gminy. W mojej szkole, majac

$wiadomos¢ funkcjonowania w ,,oparach absurdu”,
heroicznym wysitkiem moralnym, mentalnym i or-
ganizacyjnym, liczac gléwnie na wdzi¢cznos¢ ,,p6z-
nych wnukéw”, angazujemy si¢ w dzialania pro-
jektowe od 1999 roku. Wlaczamy w nie dzieci od
I klasy szkoly podstawowej (Zespot Placowek Oswia-
towych w Platerowie to przedszkole, szkola podsta-
wowa i gimnazjum) do III gimnazjum. Dyrektywa
wynikajaca ze wspomnianego rozporzadzenia nie
wywarla wigc na naszej spolecznosci specjalnego
wrazenia, gdyz co roku wszyscy uczniowie uczestni-
cza w jakims projekcie — rocznym lub kilkumiesiecz-
nym — o r6znych tematach i stopniach komplikacji.
Udzial w projekcie nie byl u nas do 2010 roku obo-
wigzkowy, ale nie musial by¢, gdyz mlodziez chetnie
podejmowala si¢ pracy odpowiadajacej jej zaintere-
sowaniom i potrzebom, a przebiegajacej w formach
nieszkolnych, tj. bedacych okazja do wyrwania si¢
z fawki, zobaczenia czego$ dalej niz pole za stodola
(chociaz kocham swoje pole za stodola), pokazania
umiejetnosci fotografowania, krecenia filmow, orga-
nizowania grupy, egzekwowania obietnic, korzysta-
nia z Photoshopa, porzadkowania informacji, pla-
nowania badan naukowych, uzywania jezyka obce-
go w naturalnych relacjach itp. Mozliwosci rozwoju
umiejetnosci umystowych, emocjonalnych i spolecz-
nych sa ogromne w ramach projektu wlasnie, a naj-
lepiej, jak méwia nam o tym lata zmudnej ewaluacji,
jesli animuja prace poza fawka i szkola. Z pewnoscia
przygotowanie do zycia na obszarach opisanych
przez kompetencje kluczowe najskuteczniej realizu-
je sie¢ w oderwaniu od szesciogodzinnego (Srednio
dziennie) tkwienia w dybach tawki szkolne;.

UstaliliSmy tez kilka innych zasad, ktére warto
bra¢ pod uwage, aby, zwyczajnie, mie¢ poczucie
dobrej roboty. Najwazniejsze z nich to:

1. Jeden raz to za mato.

Projekt szkolny, ten, o ktérym moéwi rozporza-
dzenie MEN-u, stanie si¢ czcza erupcja, jesh be-
dzie pojedynczym wydarzeniem w karierze ucznia.
Zadne dziecko nie nauczy sie mysle¢ naukowo czy
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komunikowa¢ w miesiac lub rok w incydentalnym
dziataniu. Nalezy zacza¢ od trzylatka, ktéry pyta:
»Dlaczego myszoskoczek gryzie tekture?”, 1 zachety,
aby sam si¢ tego dowiedzial (zaplanowal badanie),
nastepnie kontynuowac prace z uporem godnym
lepszej sprawy na kolejnych etapach nauki.

2. Krélestwo za temat.

To truizm, ale temat musi by¢ ciekawy dla
uczniow. Ideatem jest, aby sami go wymyslili, zor-
ganizowali gietde i wybrali na drodze glosowania
czy losowania. W naszej szkole zwykle przyjmuje-
my jeden temat dla wszystkich klas. Kazda z nich
bierze na siebie mala jego czesé, ktore w sumie
tworzg cato$¢. Tym sposobem kazda grupa robi
co§ innego 1 podsumowanie jest niespodzianka
dla wszystkich.

3. Prawo do bledow.

To trudne i czasochtonne, ale niech nauczyciel
postara si¢ nie wyreczac dzieci. Stereotypy zacho-
wan belferskich sa spizowe. Z wielkimi oporami
wyzbywaja si¢ oni roli kapitana na rzecz suflera.
Tego ciagle trzeba si¢ uczy¢, a juz doktor Korczak
apelowal o prawo do bledéw.

4. Kon jaki jest...

Oczywiscie najwazniejszy jest proces i zmaga-
nie si¢, ale dlaczego produkt miatby by¢ marny?
Produkt daje satysfakcje i dowartoSciowuje ze-
spol. Jaki jest, kazdy zobaczy. Warto zadbac o to,
aby byt twérczy 1 na dobrym poziomie. Koszma-
rem dydaktycznym sa multimedialne prezentacje
sktadajace si¢ z polepionych materialéw inter-
netowych, opatrzone rozwleklymi opisami. Do-
bry produkt powinien sta¢ si¢ wlasnoscia szkoly
1 stanowic jej dorobek: folder o grodziskach sto-
wianskich w okolicy czy historii budynkéw kolei
carskiej, przewodnik anglojezyczny po Warsza-
wie czy botaniczny po okolicznych takach, wysta-
wa fotografii otworkowej, zbiér obrazow, rzezb,
ksiazka kucharska, filmy, prezentacje o religiach
czy zabytkach w regionie itp. itp. Dobrze, gdy
wlacza si¢ dyskretnie artySci lub pracownicy na-
ukowi, to nie tylko stuzy produktowi, ale tez bar-
dzo urozmaica i dynamizuje proces.

5. Rewolucyjna czujnos¢.

Nauczyciele sa bardzo wrazliwi na krytyke
i szybko si¢ obrazajq Zwykle oszczqdzajq j€j Jedm
drugim, a sami niechetnie przyznaja si¢ do nie-
udolnosci lub lenistwa, ktére, niestety, czesto jest
przyczyna nieudanych przedsigwzigé. Grono na-
uczycielskie musi umie¢ mowic sobie, ze ,,co§ bylto
niezgodne z tematem”, ze ,,co$ jest odtwoércze”,
»ze co§ nie bylo rozwigzywaniem problemu”, ze
»co§ bylo niezgodne z zalozeniem organizacyj-
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nym lub merytorycznym”. Jest to tez zmora szko-
len dla doroslych, gdyz rzadko mozna spotkac
prowadzacego, ktéry uczciwie podsumuje prace
w grupach i nazwie nielogicznosci i ,,obocznosci”
w realizacji ¢wiczen.

Od 1999 roku zrealizowaliSmy kilkadziesiat
projektéw o bardzo réznych tematach. Byly to
zawsze prace badawcze. Jedne na obszarach nauk
przyrodniczych  (,Mlodziezowe laboratorium
przyrodnicze”, ,,Oswajanie nauk Scistych”, ,,Nie
boj si¢ fizyki”, ,Klub Odkrywcy”), inne dotyczy-
ty kultury 1 historii (,,Religie na Podlasiu”, ,,Slady
V2 w okolicy”, ,,Grodziska stowianskie”), jeszcze
inne sztuki (,, Architektura daleka 1 bliska”, ,,Moj-
zesz z Mezenina”) lub zastosowania jezyka obce-
go (,English our Chance”, ,Wymiana rdél”, ,,Face
to face with nature”). Realizowaliémy je na tere-
nie gminy, Polski, Lwowa, Zaporoza, Nowogro-
du, Petersburga, Stambulu, Londynu, Oxfordu,
Brukseli, Paryza, Berlina itp. Pomagali nam arty-
Sci, dziennikarze, pracownicy naukowi.

Nasza szkola znajduje si¢ na koncu Unii Euro-
pejskiej, wies, w ktérej mieszkam, liczy 25 komindw.
Nie ruszajac si¢ z domu, moge w ciagu 3 minut do-
wiedzieC sie, co to jest ,,polder”, ,aorta”, ,,dekanta-
gja”, jak si¢ pisze podanie i czy przed ,ale” powinien
by¢ przecinek. Moi uczniowie zrobia to jeszcze szyb-
ciej. Ile czasu trzeba, aby nauczy¢ si¢ dobrze wspol-
dziala¢, podejmowac sensowne decyzje, rozumieé
kulture, zaplanowac prace? A czasu jest malo. Fran-
cuskie szkoly od lat w kazda $§rode zajmuja si¢ tylko
dziataniami wokél ustalonego projektu (dlaczego
Francuzi majq takie szybkie, punktualne i pigkne
koleje?). Na szczescie w mOJeJ prowmqonalneJ szko-
le jest zespdl, ktéry ,,ma swoj rozum” i z calym sza-
cunkiem dla kolejnych centralnych dyrektyw stara
si¢ robi¢ swoje, pami¢tajac nauki mistrzow (takich
jak L. Wygotski, M. Montessori, A. Géralski, S. Ko-
tarbinski), przy wsparciu Fundagji Inicjatyw Oswia-
towych (,Z Malej Szkoly w Wielki Swiat”), Centrum
Edukacji Obywatelskiej (,Akademia uczniowska”),
Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji, Fundacji Ba-
torego, Urzedu Marszatkowskiego i wielu innych.

Szkola powinna poméc dziecku znalezc sig
w Swiecie. Co to znaczy? Na to pytanie beda wciaz
nowe odpowiedzi. Pojemne znaczenia umiejetnosci
kluczowych sa na dzi§ azymutem, ktéremu moze-
my nadac sensowny ksztalt wediug wiasnej inwencji
i mozliwosci. Niech juz uczniowie nie pisza w wy-
pracowaniach egzaminacyjnych, ze ,jak pomysle
o polskich patriotach, to mnie gorzki zal zalewa...”

Autorka jest dyrektorem szkoly w Platerowie

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 3 (22) 2011



