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Beata Zych

Metoda projektow

We wspolczesnych systemach edukacyjnych
uczenie metodg projektéw ma ugruntowana po-
zycje. Metoda projektow, jako jedna z aktywizu-
jacych metod nauczania, cechuje si¢ czynna po-
stawa 0sOb uczacych si¢, pozwala na samodzielne
zglebianie réznych Zrédel wiedzy, zdobywanie
informacji i doswiadczenia oraz ksztalcenie umie-
jetnosci niezbednych do rozwigzania problemu
badz realizacji zadania.

Metoda projektow — krotki rys
historyczny

Przeglad dziejow mysli pedagogicznej po-
twierdza nieustanne dazenie do optymalizacji
efektow ksztalcenia. Teoretycy 1 praktycy eduka-
¢ji ciagle poszukuja nowych, doskonalszych me-
tod nauczania, ktére dodatkowo uatrakcyjnilby
proces uczenia sig.

Poczatki metody projektéw, wykorzystywanej
pierwotnie w szkolnictwie artystycznym, siegaja
konca XVI wieku. W renesansowym rozumieniu
metody jej wyznacznikami bylo zorientowanie pro-
cesu edukacyjnego na osobe uczaca si¢, rzeczywi-
sto$¢ 1 produkt — czyli samodzielne uczenie si¢ i roz-
wigzywanie praktycznych probleméw w celu reali-
zacji przedsiewziecia z wykorzystaniem wiadomosci
z roznych dyscyplin naukowych, pozyskiwanych
réowniez w warunkach pozaszkolnych. Odrodzenie
metody projektéw przypada na wiek XIX i pocza-
tek wieku XX. Stosowano ja wowczas w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Pélnocnej i w Europie, ale
gléwnie w szkolnictwie zawodowym. W szkotach
ogodlnoksztalcacych wdrazano ja jedynie do prac
recznych, pod okresleniem tym bowiem rozumia-
no przede wszystkim dzialalnos¢ praktyczna, nasta-
wiong na wytworzenie materialnego produktu.

Projekt to odwazne, planowe dziatanie,
wykonywane z calego serca w srodowisku spolecznym.
W.H. Kilpatrick

Na poczatku XX wieku, pod wplywem ame-
rykanskiego pragmatyzmu, John Dewey stwo-
rzyl pedagogike pragmatyzmu, wedlug ktorej
uczenie si¢, to rozwiazywanie probleméw wy-
nikajacych z powigzan ucznia ze Srodowiskiem,
w ktérym funkcjonuje, rodzacych si¢ w zwigzku
z zaspokajaniem przez niego potrzeb. Uczenie si¢
w dzialaniu to, zdaniem twércy pedagogiki prag-
matycznej, optymalna metoda nauki. W oparciu
o filozoficzno-pedagogiczna baze¢ stworzona przez
Deweya jego uczen William Heard Kilpatrick
scharakteryzowal metode projektéw na potrzeby
uczenia si¢ 1 nauczania w warunkach szkolnych
w wydanej w 1935 roku rozprawie ,,The Project
Method”. Zdaniem Kilpatricka metode projek-
tow nalezy rozumiec jako metode ogdlng, norme
postepowania dydaklycznego czy wrecz caly system pe-
dagogiczny oparty o filozofie samodzielnego uczenia sig.

Najistotniejsze cechy metody projektéw w ro-
zumieniu J. Deweya i W.H. Kilpatricka to:

* wystapienie sytuacji problemowej, stanowia-
cej punkt wyjscia do rozpoczecia nauki,

* opracowanie przez uczniow wraz z nauczycie-
lem planu dzialania w celu rozwigzania pro-
blemu, przy zalozeniu osiagnigcia szkolnych
i pozaszkolnych celéw projektu,

* wspolne zdobywanie doswiadczenia w wyniku
wzajemnych interakgcji,

* partnerskie relacje pomiedzy uczestnikami
procesu.

W zwigzku z powszechnie narastajacg kryty-
ka pod adresem szkoly tradycyjnej, nastawionej
na przekazywanie uczniom usystematyzowanych
wiadomos$ci w ramach poszczegélnych przed-
miotéw w oderwaniu od zrozumialej dla ucznia
rzeczywisto$ci, metoda projektu stopniowo zdo-
bywala coraz wigksza popularnos¢. Praca metoda

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny

Meritum 4 (23) 2011



Metoda projektow

projektu stata si¢ droga realizacji szkoly alterna-
tywnej, w ktérej rezygnowano z systemu klaso-
wo-lekcyjnego na rzecz projektéw integrujacych
réznorodne tresci i odchodzono od programéw
nauczania przedmiotowego na rzecz swobodnej
dzialalnosci dziecka, opartej na jego zaintereso-
waniach.

W Europie od lat 60. XX wieku meto-
da projektow przezywala renesans. Zwlaszcza
w Republice Federalnej Niemiec, Holandii i kra-
jach skandynawskich podejmowano liczne préby
tworczego jej zastosowania, widzac w niej sposob
reformowania szkolnictwa.

Przed pierwsza wojna Swiatowa podejmowa-
no w Polsce pierwsze nieliczne préby wdrazania
metody projektéow, cho¢ nie uzywano tej nazwy
1 nie odnoszono si¢ do amerykanskich wzoréw.
Dopiero w okresie mi¢dzywojennym ukazal si¢
przekltad ksiazki Johna A. Stevensona ,Metoda
projektéw w nauczaniu” i bylo to wlasciwie je-
dyne, z bogatej amerykanskiej literatury przed-
miotu, opracowanie w jezyku ojczystym dostepne
polskim pedagogom. Zdaniem J.A. Stevensona
o pracy metoda projektéw mozna mowi¢ wow-
czas, gdy spelnione sa wszystkie wymienione po-
nizej cechy postepowania metodycznego:

* uczen zdobywa wiadomosci dzigki rozumowa-
niu 1 samodzielnemu rozwiazywaniu proble-
mow, a nie poprzez pamigciowe przyswajanie
wiedzy,

* gléwnym celem podejmowanych dziatan i po-
znawczej aktywnosci ucznia jest zmiana posta-
wy 1 zdobywanie réznorodnych dos$wiadczen,
a nie tylko zdobywanie nowej wiedzy,

* zagadnienia problemowe rozwiazywane prak-
tycznie maja wynika¢ z normalnego funkcjo-
nowania i potrzeb ucznia w otaczajacej go na-
turalnej rzeczywistosci,

* wprowadzanie teorii uzasadnione jest wylacz-
nie potrzeba rozwiazania problemu,

* nauczyciel pelni funkcje animacyjna, wspiera
ucznia na drodze zdobywania kompetencj.

Po drugiej wojnie Swiatowej pojecie metody
projektow pojawialo si¢ w polskich podreczni-
kach dydaktyki raczej marginalnie. W praktyce
metoda obecna byla jedynie w szkolnictwie zawo-
dowym, a w szkolnictwie ogélnoksztalcacym nie-
kiedy w indywidualnych programach ksztalcenia.

Dopiero po transformacji ustrojowej, na fali
reformy polskiej oSwiaty, gdy jednocze$nie pol-
scy nauczyciele zyskali mozliwo$¢ uczestnictwa
w zagranicznych szkoleniach, tym samym wy-
miany doswiadczen dydaktycznych, powrdcito

zainteresowanie metoda projektéw. Metoda, roz-
powszechniania od 1989 roku przez Centrum
Edukacji Obywatelskiej, poczatkowo wdrazana
byla w wychowaniu obywatelskim, a nast¢pnie
w szkolnictwie zawodowym, giéwnie w liceum
technicznym. W 1999 roku wprowadzono nowa
podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego,
a nauczycielom umozliwiono tworzenie autor-
skich programéw nauczania. Trudno jednak bylo
znalez¢ w nich postulat pracy metoda projektow.

Metoda projektow - jej istota i cechy

Metoda projektu edukacyjnego pozwala na 13-
czenie réznych tresci w spojng catos¢, na inspiro-
wanie uczniéw do tworczej pracy i samodzielnosci
w dzialaniu oraz na praktyczne stosowanie wiedzy
1 umiejetnosci w zyciu codziennym. Umozliwia po-
kazywanie uczniom zwigzkéw pomiedzy réznymi
naukami i dziedzinami zycia, ich wykorzystanie
w konkretnych dzialaniach, wspiera wszechstron-
ny rozwdj tych cech i umiejetnosci, ktére warun-
kuja osiagniecie satysfakcji w realizacji zamierzen.

Mirostaw S. Szymanski okreslit ja jako metode
ksztalcenia sprowadzajgeq sig do tego, ze zespol 0sob
uczqeych sig samodzielnie inicjuje, planuje @ wykonu-
Je pewne przedsigwzigcie oraz ocenia jego wykonanie
i wskazal na cztery kryteria, odr6zniajace metode
projektéw innych pokrewnych i zblizonych me-
tod nauczania.

1. Odmienna od tradycyjnej rola nauczyciela,
czyli:

* pozbawienie nauczyciela centralnej pozycji
w procesie nauczania,

* tradycyjne przekazywanie wiedzy w syste-
mie klasowo-lekcyjnym zastepuje organizacja
uczniom warunkow do samodzielnej pracy,

* przekazanie uczniom duzej samodzielnosci
we wszystkich fazach realizacji projektu,

* dyskretne monitorowanie procesu edukacyj-
nego, wspieranie jedynie w razie potrzeby,

* przywigzywanie jednakowej wagi do sposo-
béw realizacji zadania i do koncowych efek-
tow pracy.

2. PodmiotowoS$¢ ucznia, czyli:

* uwzglednianie jego indywidualnych potrzeb
1 aspiracji oraz zainteresowan i uzdolnien,

* wspieranie wszechstronnego rozwoju ucznia,
w tym postaw twoérczych i innowacyjnych,

* wdrazanie uczniéw do samodzielnosci, przej-
mowania przez nich odpowiedzialnodci za
proces uczenia si¢ oraz za wspolprace w ze-
spole i jej efekty.
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. CaloSciowos¢, czyli:

zacieranie granic miedzy zyciem szkolnym
1 pozaszkolnym; realizacja projektéw w szer-
szym Srodowisku spolecznym rozumiana jako
przygotowanie do rozwiazywania realnych
probleméw w oparciu o réznorodne zrédla
informacji,

dostrzeganie zwigzkéw pomiedzy ré6znymi na-
ukami,

faczenie teorii z praktyka dzigki polaczeniu
myslenia z dzialaniem i wykorzystaniu réz-
nych zmysiow.

Odejscie od tradycyjnego oceniania, czyli:
wigksza rola samooceny uczestnikéw procesu,
publiczna prezentacja wynikéw pracy i jej
spoleczna ocena,

ocena sposobu realizacji projektu i jego efek-
tow jako cze§¢ pracy nad projektem — usta-
lanie kryteriéw oceny, oceny etapowe w celu
wprowadzenia ewentualnych zmian.

Dzialania podejmowane przez uczniéw podczas

realizacji projektu znacznie réznig si¢ od tradycyj-
nych zadan zlecanych im przez nauczycieli podczas
lekcji przedmiotowych, dlatego tez powodzenie
pracy projektowej w duzej mierze zalezy od spolecz-
nych umiejetnosci jej realizatoréw. Praca ta metoda
sktada si¢ z r6znorodnych dzialan czastkowych, wy-
magajacych postugiwania si¢ wiedza z wielu dyscy-
plin, r6znymi umiej¢tnoSciami oraz koniecznoScig
pozyskiwania informacji z wielu zrédet.

Beata Zych

Rodzaje projektow

Stosujac wskazane ponizej kryteria podziatu,

projekty mozna sklasyfikowac nastepujaco:

Kryterium

Rodzaj projektu

podzialu i jego charakterystyka

Projekt przedmiotowy:

* temat obejmuje zakres jednego przedmiotu,

* moze by¢ wykorzystywany do prezentacji
nowego materialu, porzadkowania wiedzy
i umiej¢tnosci (projekty przekrojowe jako
forma powtérzeniowa) oraz do rozszerze-
nia tematyki poza obowigzkowy program
nauczania.

Projekt modulowy:

¢ dotyczy obszaru tresciowego zawartego
w module nauczania,

¢ efektem finalnym tego projektu powinien
by¢ wytwor swiadczacy o umiejetnosciach
umystowych i praktycznych uczniéw, jakie
uczen powinien mie¢ po zakonczeniu ksztal-
cenia w module.

Zakres materialu nauczania

Projekt interdyscyplinarny:

ma na celu integracj¢ wiedzy oraz umiejet-
nosci z réznych przedmiotéw nauczania,
zwykle prowadzony jest przez wicksza liczbe
nauczycieli,

realizacja projektu daje uczniowi mozliwos¢
spojrzenia na problem z réznych stron.

Warunki sprzyjajace
poprawnej realizacji
projektu

Projekt edukacyjny

projekt ma wyznaczone jasne
i realne cele

uczniowie znaja, rozu-
mieja i akceptuja cele
projektu

projekt ma okreslone metody
pracy i sposoby realizacji,
dzialania

uczniowie znaja
metody pracy i formy
realizacji projektu

projekt jest zaplanowany

w czasie, ustalone sg terminy
realizacji kolejnych etapow

i ukonczenia calodci

uczniowie znaja termi-
ny realizacji poszcze-
golnych etapéw oraz
calosci projektu

projekt wykorzystuje pewne
zasoby (osoby lub instytucje,
pieniadze, baze lokalowa,
sprzet, bazy danych itp.)

zapewnione sg Srodki
i zasoby na jego reali-
zacje

Projekt badawczo-poznawczy:

* zorientowany na dzialalnos¢ poznawczg
majaca na celu: opis rzeczywistosci przyrod-
niczej, spolecznej, gospodarczej, technicznej
lub kulturowej — projekt typu ,,opisa¢” odpo-
wiada na pytanie ,jaka jest rzeczywisto$¢?”,
polega na zebraniu i usystematyzowaniu
informacji na drodze postgpowania badaw-
czego — eksperyment, krytyczna analiza
literatury, sondaz diagnostyczny — projekt
typu ,sprawdzi¢” i ,odkry¢”.

Projekt techniczny:

zorientowany na dziatalnos¢ praktyczna,
pozwala uczniowi przyswoi¢ wiedz¢ technicz-
na 1 ksztalci jego umiejetnosci zawodowe,
moze mie¢ charakter projektu konstrukeyj-
nego — opracowanie dokumentacji kon-
strukcyjnej wyrobu,

moze by¢ ukierunkowany na wykonanie
konkretnego wyrobu.

Projekt — przedsi¢wzigcie:

* zorientowany na dzialalno$¢ praktyczna,
polega na podjeciu jakiejs akgji,

* jego celem jest realizacja jakiego$ dzialania,
przedsi¢wzigcia na terenie klasy, szkoly lub
w najblizszym Srodowisku, np. szkolny piknik
z okazji dnia dziecka, aukgja staroci, szkolne
przedstawienie, organizacja gieldy pomysiéow,
wystawa prac uczniowskich, organizacja akgji
»Sprzatanie Swiata”, festyny, konkursy itp.

Cele projektéw — charakter dzialania

projekt realizowany jest przez
okreslone osoby lub zespoly
0s6b z uwzglednieniem po-
dziatu zadan

uczniowie pracujg sa-
modzielnie, najcze¢sSciej
w grupach dobiera-
nych na podstawie
ustalonych kryteriéw

projekt ma ustalone sposoby
mierzenia stopnia realizacji
zakladanych celow

uczniowie znaja kryte-
ria oceny

rezultaty pracy projektowej
prezentowane sg publicznie

uczniowie znaja sposo-
by i metody prezentacji
swojej pracy

Projekt szkolny:
* tematyka zwiazana jest dzialaniami podej-
mowanymi na terenie szkoly.

Projekt lokalny:

* moze by¢ wykonywany na zlecenie gminy,

* moze by¢ zgloszony do konkursu lokalnego
i prezentowany na forum pozaszkolnym lub
w szkole w obecnosci przedstawicieli zainte-
resowanych instytucji.

Projekt ogélnopolski:
* realizowany w ramach réznego rodzaju
konkurséw ogélnopolskich.

Zasieg - teren dzialania
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Metoda projektow

Struktura projektu

Projekt silnie ustrukturyzowany:

¢ zaklada ograniczona samodzielno$¢ uczniéw,

¢ nauczyciel okresla wymagania co do zakresu
projektu i spodziewanych efektéow jego
realizacji,

¢ realizowany zwlaszcza wtedy, gdy uczniowie
po raz pierwszy pracuja metoda projektéw
1 nie maja doswiadczenia.

—_
i

Etap II - realizacja projektu

Czynnosci Czynnosci
nauczyciela ucznia

1109]

Projekt slabo ustrukturyzowany:

¢ przewiduje duza samodzielnos¢ uczniow
na kazdym etapie: wyboru tematu, zakresu
projektu, okreslenia problemu i sposobéw
jego rozwiazania oraz sposob6éw prezentacji
efektow pracy.

Zapewnianie uczniom samo- | Podejmowanie systematycz-
dzielnos$ci w podejmowaniu | nych dzialan zmierzajacych
dzialan przy jednoczesnym | do rozwiazania szczeg6étowych
wsparciu w razie zaistnialej | probleméw zwiazanych z re-

| ©

potrzeby alizowanym projektem g
Regularne spotkania konsul- | Uczestniczenie w konsulta- ol
tacyjne z uczniami, komu- cjach organizowanych przez

nikacja nauczyciela

Podzial
pracy

Projekt indywidualny:
* realizowany przez jednego ucznia.

Projekt zespolowy:
¢ realizowany przez zespoly uczniow,
* projekt klasowy lub mie¢dzyklasowy.

Forma pracy uczniéw

Projekt jednorodny:

* wykonywany w tym samym czasie,

¢ stuzy osiagnieciu tego samego celu, np.
wszyscy uczniowie wykonuja biznesplan
firmy, wybieraja jedynie inny profil i zakres
dzialania planowanego przedsigwzigcia.

Projekt zréznicowany:

¢ efektem realizacji projektu sa rézne cele
osiagane przez zespoly uczniowskie,

* projekt moze by¢ realizowany jednocze$nie
lub przesuni¢ty w czasie, tak by tematyke
dostosowa¢ do programu nauczania.

Zbieranie i gromadzenie
informacji

eiue

Dokonywanie selekgji i anali-
zy gromadzonych informacji

Whnioskowanie ukierunkowa-
ne na wyb6r optymalnego

Monitorowanie uczniéw rozwiazania
p()dczas pracy, motywowa- Wykonanie projektu w prak—
nie oraz ocena postepow tyce, o ile bylo to zalozone

w celach

Opracowanie sprawozda-
nia zgodnie z okreslonymi
wymogami

Przygotowanie prezentacji

1 prezentacja projektu

Sposoéb prezentacji

Typowa prezentacja:

* prezentacja przedstawiajaca przebieg pracy
1 wykonywanych badan, zebrane informa-
cje oraz wypracowane wnioski — w formie
pisemnych sprawozdan, esejéw, wygloszenia
referatu badz innych form utrwalajacych
slowo i obraz — albuméw, folderéw, prze-
wodnikéw, kronik, filméw wideo, rysunkéw,
nagran dzwi¢kowych itp.

Etap III - ocena projektu

Czynnosci Czynnosci
nauczyciela ucznia

Ocena sprawozdania z reali-

. . Indywidualna samoocena
zacji projektu

Nietypowa prezentacja:

* przybiera forme¢ przedstawienia — insceniza-
¢ji, wystawy prac uczniéw z komentarzem,
wycieczKki itp.

Ocena materialnego wytwo-

ru, realizacji przedsi¢wzigcia Anah’za popetnionych
P o : btedow
badzZ prezentacji projektu
Ocena pracy grupowej Ocena pracy zespolowej

Metoda projektu — etapy
realizacji

Etap I — przygotowanie projektu

CzynnoSci Czynnosci
nauczyciela ucznia

Przygotowanie uczniow do | Zapoznanie si¢ z dobrymi

pracy metoda projektéw przykladami

Zagadnienia do realizacji z uwzglednieniem zainteresowan
uczniéw, dostepu do réznych zrédet informacji i zasobéw
oraz mozliwosci samodzielnej pracy uczniéw

Zebranie wstepnych infor-

Wprowadzenie uczniow macji i rozwazenie szansy
w zagadnienie, wskazanie realizacji projektu
ewentualnych trudnosci Ustalenie zrédel informacji

i okreSlenie zasobow

Dobér zespotu do realizacji projektu

Opracowanie instrukeji

Opracowanie harmonogra-
mu dziatan

Okreslenie kryteriow oceny

Opracowanie kontraktu

Metoda projektow — przydatne
dokumenty

1. Instrukcja

Instrukcje na og6t przygotowuje nauczyciel,
ale moze by¢ takze przygotowywana przez sa-
mych uczniéw badz we wspélpracy z nauczycie-
lem.

Powinna zawiera¢ wszystkie istotne dla tresci
i formy realizowanego projektu informacje, czyli:
* temat projektu i cele jego realizacji,
* zadania, ktére uczniowie maja wykonac, by
osiagnac cele,
* 7rédla, w ktérych moga poszukiwac informacji,
* terminy realizacji poszczegélnych etapow i ca-
tego przedsiewzigcia oraz terminy konsultacji,
* okreslenie sposobu i czasu prezentacji,
* kryteria oceny projektu oraz ocen etapowych.
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2. Harmonogram

Harmonogram, inaczej plan dzialania, powi-
nien zawierac szczegélowy opis i terminarz ko-
lejno realizowanych etapéw dzialania (czynnoSci
badz zadan) z okresleniem os6b odpowiedzial-
nych za wykonanie kazdego etapu, a ponadto:

* list¢ oséb 1 instytucji, z ktérych strony ucznio-
wie spodziewaja si¢ uzyskaé wsparcie,

* okreslenie ewentualnych trudnosci przewi-
dywanych na drodze do realizacji projektu

i proponowane srodki zaradcze,

e ustalenie ewentualnych kosztow badz $rod-
kow do realizacji zadania.

3. Kontrakt

Najlepiej gdy sporzadzony jest w formie pi-
semnej 1 okresla:

* temat projektu i zakres prac projektowych,

* terminy wykonania poszczegélnych etapow
pracy oraz termin zakonczenia projektu,

* kary za niedotrzymanie terminu,

* sposob komunikowania si¢ z nauczycielem
prowadzacym projekt oraz innymi nauczycie-
lami w przypadku projektu interdyscyplinar-
nego,

* kosztorys realizacji projektu, ze wskazaniem
na platnika,

* terminy korzystania z potrzebnej bazy szkol-
nej — laboratoriéw, pracowni itp.

* date zawarcia kontraktu oraz podpisy nauczy-
ciela 1 ucznidw,

* inne informacje wazne dla istoty realizowane-

go projektu.

Metoda projektow — zagrozenia dla
realizacji

Wsréd czynnikéw utrudniajacych realizacje
projektu nalezy wymienic najistotniejsze:

* brak zainteresowania ze strony uczniéw — te-
matyka nieciekawa, narzucona uczniom, zbyt
trudny problem,

* brak osadzenia projektu w realnym zyciu,

* brak umiejetnosci pracy zespolowej i zrozu-
mienia proceséw zachodzacych w grupie,

* brak odpowiedniego wsparcia ze strony na-
uczycieli,

* brak odpowiedniego motywowania i uznania
ze strony nauczycieli,

* bledy natury organizacyjnej — nieumiejetne
zarzadzanie projektem, zle opracowany har-
monogram itp.

Beata Zych

Metoda projektow edukacyjnych
w polskim prawie oswiatowym

Wedlug danych Programu Miedzynarodowe;j
Oceny Umiejetnosci Uczniow OECD PISA
z 2006 roku polscy uczniowie osiagaja dobre wy-
niki w zakresie umiejetnosci wyjasniania zjawisk
przyrodniczych w sposéb naukowy, natomiast
w zakresie interpretowania i wykorzystywania
wynikéow i dowodéw naukowych ich wyniki sa
nizsze od przecigtnych. Przyczyny tego stanu
mozna upatrywa¢ w polskim systemie naucza-
nia skoncentrowanym na przekazywaniu duzej
ilosci szczegolowej wiedzy teoretycznej kosztem
ksztalcenia umiej¢tnosci rozumienia wiadomosci
w szerszym kontekscie.

Do czasu wprowadzenia nowej podstawy pro-
gramowej w 2009 roku w polskiej o$wiacie do-
minowal tradycyjny model nauczania i uczenia
si¢, zgodnie z ktoérym to przede wszystkim na-
uczyciel przekazywal wiedze, okreslona w szkol-
nych programach nauczania, a rola ucznia bylo
jej przyswojenie. Zapisy nowej podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztal-
cenia ogodlnego, obowiazujacej od 1 wrzeSnia
2009 roku, umozliwily odejscie od tradycyjnego
modelu nauczania. W rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2009
roku zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie
warunkow i sposobéw oceniania [...] polozono
nacisk m.in. na ksztaltowanie postaw i umiejet-
nosci uczniéw umozliwiajacych im sprawne funk-
cjonowanie w $wiecie, a na gimnazja nalozono
obowigzek organizowania pracy metoda projek-
tow, ktéra uznano za szczegoélnie przydatna do
rozwijania wielu kompetencji zapisanych w pod-
stawie programowej, w tym kompetencji kluczo-
wych. Metode projektow w ww. akcie prawnym
zdefiniowano jako zespolowe, planowe dziatanie
uczniow, majgcee na celu rozwigzanie konkretnego pro-
blemu, z zastosowaniem roznorodnych metod. Widaé
wiec, iz nie kazdy projekt edukacyjny, sposrod
realizowanych dotychczas w szkolach, spelnia
wymogi okreslone w rozporzadzeniu. Uznano,
iz stosowanie metody projektu edukacyjnego be-
dzie sprzyjac osiaganiu celow ksztalcenia z naste-
pujacych przedmiotéw: jezyka polskiego, chemii,
informatyki, wychowania fizycznego i edukacji
zdrowotnej, zaje¢ artystycznych i technicznych
oraz wiedzy o spoleczenstwie. Od wrzesnia 2009
roku uczniowie klas gimnazjalnych maja obo-
wiazek udzialu w realizacji co najmniej jednego
projektu. Udziat ucznia w projekcie ma wplyw na
jego oceng z zachowania, a informacja o udziale
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Metoda projektow

w projekcie wraz z tematem projektu zamiesz-
czane sa na $wiadectwie ukonczenia gimnazjum.
Zgodnie z rozporzadzeniem zakres tematyczny
projektu edukacyjnego moze dotyczy¢ wybra-
nych tresci nauczania okreslonych w podstawie
programowej ksztalcenia ogélnego lub wykra-
czac poza te tresci.

Nowym obowiazkiem szkoly jest stworze-
nie uczniom warunkéw do realizacji projektu,
a w szczego6lnosci:

* okreslenie przez dyrektora szkoly w porozu-
mieniu z rada pedagogiczng szczegélowych
warunkoéw realizacji projektu — wypracowanie
wlasnych zasad, dostosowanych do warunkéw
szkoly, z uwzglednieniem wykorzystania zaso-
béw srodowiska lokalnego,

e poinformowanie uczniéw 1 ich rodzicéw
(prawnych opiekunéw) na poczatku roku
szkolnego o warunkach realizacji projektu
edukacyjnego,

* uwzglednienie udzialu ucznia w realizacji pro-
jektu w kryteriach oceny zachowania ucznia,
zawartych w ocenianiu wewnatrzszkolnym,
tym samym wprowadzenie odno$nych zmian
w statutach szkot.

Nowymi zadaniami dyrektora i rady pedago-
gicznej sa ponadto:

* ustalenia dotyczace organizacji prac nad pro-
jektami edukacyjnymi, zaré6wno w odniesie-
niu do terminu i czasu realizacji, jak 1 rodza-
ju 1 zakresu tresci programowych, jakie beda
obejmowag,

* ustalenie opiekunéw zespoléw realizujacych
projekt,

* ustalenie formy i terminu prezentacji oraz
sposobu dokumentowania wykonanego pro-
jektu,

* ustalenie zasad ewentualnego oceniania
przedmiotowego uczniéw realizujacych pro-
jekty edukacyjne,

— okreslenie liczebnoSci zespolow, w jakich
uczniowie beda realizowac projekty,

— zapewnienie  obligatoryjnosci
uczniéw w projekcie.

udziatu

Metoda projektow — zalety
dydaktyczne i wychowawcze

Zrywa z tradycyjnym nauczaniem — dzigki
interdyscyplinarnemu charakterowi umozIliwia
odejécie od nauczania przedmiotowego i systemu
klasowo-lekeyjnego oraz wymusza wspoéldziatanie
nauczycieli r6znych przedmiotéw.

Sprawia, ze we wszystkich fazach realizacji pro-
jektu uwzgledniane sa indywidualne zaintereso-
wania, zdolnosci i potrzeby ucznia.

Sprawia, ze zmienia si¢ rola nauczyciela w proce-
sie dydaktycznym — staje si¢ on raczej animato-
rem, koordynatorem i konsultantem w procesie
samodzielnego zdobywania wiedzy przez ucznia.

Osadzenie projektu w szerszym Srodowisku
uatrakcyjnia nauke szkolng — scala proces
uczenia si¢ zorganizowanego z uczeniem ,,mimo
woli”.

Dydaktyczne

Rozbudza postawy badawcze 1 innowacyjne;
wzmaga aktywnos¢ uczniéw i sklania ich do
wykorzystywania innych niz szkolny podre¢cznik
zrédel informacji.

Umozliwia zdobywanie wiedzy poprzez samo-
dzielne rozwiazywanie problemoéw z jednocze-
snym wykorzystaniem wiedzy w praktyce.

Wykorzystuje najrozmaitsze metody pracy gru-
powej.

Uczy planowania pracy i rozwija krytycyzm.

Moze by¢ stosowana na wszystkich poziomach
nauczania.

Uczy pracy zespolowej — podzialu zadan, grupo-
wego rozwigzywania probleméw, wspétdzialania
i wspolpracy.

Uczy grupowego podejmowania decyzji i pono-
szenia za nie odpowiedzialnosci.

Motywuje do dzialania.

Uczy samodzielnosci w wyznaczaniu celéw i po-
dejmowaniu decyzji.

Ksztaltuje zachowania spoleczne — uczy wzajem-
nej pomocy i wspierania si¢, akceptacji, zaufania
i poszanowania praw innych.

Wychowawcze

Uczy umiejetnosci skutecznego komunikowania
si¢ — dyskutowania, argumentowania, przekony-
wania i negocjowania.

Integruje klase, zesp6l lub szkolna spolecznosc.

Odejscie od tradycyjnego modelu nauczania
poprzez wprowadzenie do procesu ksztalcenia
w polskiej szkole metody projektu edukacyjnego
niewatpliwie wymaga od nauczycieli innych pre-
dyspozycji 1 dodatkowych kwalifikacji oraz wy-
musza cze$ciowa zmiang organizacji zaje¢. Wielu
nauczycielom metoda projektéw jest doskonale
znana, a tym wszystkim, dla ktérych praca ta me-
toda jest nowym, nierozpoznanym jeszcze sposo-
bem nauczania, polecam korzystanie z doswiad-
czen i pomystéw kolegéw, ktorzy zafascynowani
jej efektami wychowawczo-dydaktycznymi sto-
suja ja od lat. We wszystkich bibliotekach peda-
gogicznych gromadzona jest fachowa literatura
metodyczna, w ktérej znajda Panstwo nie tylko
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wskazowki metodologiczne, ale takze przyklady
realizacji konkretnych projektéw edukacyjnych
na réznych poziomach nauczania w realiach
polskich szkél. Goraco zach¢cam do korzystania
z materialéw gromadzonych w specjalistycznych
bibliotekach z mysla o wspieraniu i wspomaganiu
pracy nauczyciela.
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