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Zmagania z projektem gimnazjalnym

Projekt gimnazjalny w naszej szkole pojawil
si¢ na poczatku roku szkolnego jako zadanie do
wdrozenia, czyli przygotowania wszelkich proce-
dur, wybrania formy realizacji i wreszcie przepro-
wadzenia po raz pierwszy. Do wykonania tej pracy
zostal wyznaczony zespol nauczycieli, powolano
takze koordynatora projektu. Dyrekcja zadbata
réowniez o szkolenie rady pedagogicznej, aby wszy-
scy nauczyciele w szkole wiedzieli, czym sa dziala-
nia zwigzane z projektem, i mieli §wiadomos¢, ze
uczniowie przygotowujacy swoje projekty moga
zglosic si¢ do opiekuna dowolnie wybranego przez
siebie sposr6od grona pedagogicznego.

Na tym etapie wszystko wydawalo si¢ jasne
1 przejrzyste — w koncu teoretyczne opracowanie
zagadnien nie jest az tak trudne, zeby nie mozna
bylo sobie z tym poradzi¢. UzgodniliSmy, ze pierw-
szy semestr, czyli czas do konca grudnia, prze-
znaczamy na opracowanie procedur, zapoznanie
z idea rodzicow oraz samych uczniéw, stworzenie
bazy tematéw i zagadnien, ktére mozna zapropo-
nowac jako problemy do rozwigzania. Postanowili-
$my takze, ze projekt przygotuja uczniowie klas I1,
ktérzy, po pierwsze, juz si¢ znaja, a po drugie, nie
sa jeszcze obclazeni intensywniejszymi przygoto-
waniami do egzaminu gimnazjalnego.

Okazalo si¢ jednak, ze najtrudniejszy mo-
ment dopiero przed nami, poniewaz problemy
pojawily si¢ wlaSciwie wszedzie. Gdy zebraliSmy
sic w gronie nauczycieli na spotkaniu inaugu-
rujacym realizacje projektu, szybko pojawily sie
obawy i niezrozumienia dotyczace, po pierwsze,
roli opiekuna projektu, ktéra byla (a wlasciwie
w dalszym ciagu jest) postrzegana jako rola oso-
by, ktéra nie tylko jest wsparciem 1 pomocnikiem,
ale przede wszystkim ingeruje w prace zespolu,
bo jesli im sig nie uda, to ja bedg negatywnie oceniony,

mnie obarczy si¢ odpowiedzialnoscig za niedopilnowa-
nie. W zasadzie u wielu nauczycieli trudno zmie-
ni¢ ten sposob myslenia, zatem dziatania uczniéw
sa w duzej mierze sterowane, co kloci sie z idea
samodzielnosci w dazeniu do osiagni¢cia zamie-
rzonego celu; po drugie, uczniowie maja bardzo
duze trudnoSci w zrozumieniu, ze w doborze
grupy, ktéra ma zrealizowac okreslona ideg, waz-
ne sa przede wszystkim wspoélne zainteresowania,
a nie sympatie, cho¢ to réwniez ma w jakims stop-
niu znaczenie.

Wreszcie rozpoczeliSmy dziatania, ktére prze-
biegaly dwutorowo — z jeden strony szukaliSmy
atrakcyjnych tematéw do realizacji, na poczatek
udalo nam si¢ stworzy¢ liste 12, np. ,Jak zapisa-
no histori¢ w nazwach dzielnic i ulic Warszawy?”,
,Czy na podstawie obserwacji faz Ksiezyca moz-
na zbudowa¢ model wyjasniajacy obserwowane
zmiany?”, ,,Czy Warszawa potrafi dobrze gospo-
darowac odpadami?”, z drugiej strony pracowa-
lismy nad formalnym stworzeniem zasad prezen-
tacji 1 oceny przygotowanych projektow. Uzgod-
niliSmy, ze dzien 1 czerwca bedzie w naszej szkole
nie tylko Dniem Dziecka, ale réwniez Dniem
Projektu Gimnazjalnego. Wtedy wla$nie poszcze-
golne grupy wedlug wylosowanej kolejnosci za-
prezentuja efekt swojej pracy, a zrobig to przed
publicznoscia zlozona z uczniéw klas I (zalezato
nam, aby mogli oni oswoi¢ si¢ z przyszlorocznym
zadaniem) oraz jury zlozonym z opiekunéw pro-
jektéw. Ocena projektu gimnazjalnego na etapie
finalowym obejmowata:

e forme realizacji — uwzgledniano sposéb, w jaki
uczniowie zrozumieli problem, jak potrafili
wyznaczy¢ granice realizacji przedsigwzigcia,
ewentualna modyfikacje problemu,

* prezentacj¢ — uwzgledniano wykorzystane do
realizacji projektu Srodki, sposéb przedsta-
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wienia zagadnienia, atrakcyjnoS¢ prezentacji
pod wzgledem wizualnym i dzwigkowym, r6z-
norodno$¢ w doborze srodkéw wyrazu,

* umiejetnos¢ rozplanowania prezentacji w cza-
sie, klamre kompozycyjna, porzadek przekazu,

* rozmowe — uwzgledniano tatwo$¢ wypowiada-
nia si¢ na temat realizacji projektu, umiejet-
no$¢ nazwania i opisania sukceséw i porazek
grupy w pracy zespolowe;.

PrzyjeliSmy takze sugestie, ze wszystkie stwo-
rzone przez dzieci prace (poza prezentacjami
multimedialnymi) zaprezentujemy spolecznosci
szkolnej, umieszczajac je na korytarzach szkol-
nych i w gablotach. Od stycznia do konca maja
opiekunowie projektéw spotykali si¢ ze swoimi
grupami wedlug ustalonych wspélnie harmono-
gramoéw, a takze uczestniczyli w zebraniach pro-
jektowych nauczycieli. Wtedy wlasnie ujawnialy
si¢ najczeSciej obawy dorostych przed konse-
kwencja zlej oceny ich pracy, wynikajace z trud-
nosci w mobilizacji uczniow.

Realizacja projektu do tej pory ujawnita we-
dlug moich obserwacji nastepujace fakty: nasi
uczniowie w wielu przypadkach nie potrafig
(lub nie chca) angazowac si¢ w projekt samo-
dzielnie (by¢ moze pewna zache¢ta bedzie moz-
liwos¢ wspolnego formulowania przez uczniéow
i nauczycieli listy probleméw); caly czas poszu-
kuja pomocy polegajacej wlasciwie na podaniu
gotowego rozwiazania, oczekuja tatwych i kon-
kretnych podpowiedzi, w jaki sposéb realizowac
nawet najprostsze pomysly (warto zastanowic
sie, jaki wplyw ma na taka postawe sposob reali-
zowania nauczania na poziomie klasy jako gru-
py), nie potrafia wyjs¢ poza krag standardowej
prezentacji multimedialnej, czesto biernie ob-
serwuja prace jednej lub dwéch oséb w grupie,
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nie wykazuja zadnego szerszego zainteresowania
wybranym problemem. Motywacja do aktywnego
uczestnictwa w projekcie nie s zachety w postaci
podniesienia oceny z konkretnego przedmiotu.
Moze warto byloby zastanowic si¢ nad atrakcyjng
nagroda wykraczajaca poza standardowy zakres
szkolnej ewaluacji, np. sfinansowanie wybranej
z oferty szkolnej mozliwosci wspélnego spedzenia
czasu poza terenem szkoly.

Wiasnie, waznym elementem realizacji pro-
jektu sa tez sprawy finansowe — czasem wymaga
on pewnych nakladéw, i powstaje pytanie, kto ma
ponosic koszty — ten problem pozostaje calkowi-
cie nierozwigzany, cho¢ trzeba czasem si¢ z nim
zmierzyc.

Tegoroczne doSwiadczenie z projektem ujaw-
nilo wiele mankamentéw jego organizacji, ale tez
niezwykle istotng sytuacje spoleczna na poziomie
grupy szkolnej — mam przekonanie, ze uczniowie
naszego gimnazjum nie potrafig wspoélnie podjaé
sensownych dzialain potrzebnych do rozwigzania
jakiego§ problemu. Nie tworza zespolu, nie wy-
chodza poza ramy narzucone przez doroslych, nie
probuja samodzielnej organizacji grupy wedlug in-
nych schematéw niz towarzyskie. Réwniez nauczy-
ciele nie do konca angazuja swoje sily — koncen-
truja si¢ przede wszystkim na efekcie, ktéry bedzie
publicznie prezentowany, natomiast zapominaja
lub pomijaja to, ze najwazniejsza sprawa jest na-
uczenie i wskazanie uczniom drég do efektywnego
dzialania w grupie, ktore jest podstawa dobrego
funkcjonowania zespolu. Uczniowie musza zmie-
ni¢ sposéb myslenia o projekcie szkolnym i jego re-
alizacji, ale dotyczy to réwniez nauczycieli. Projekt
ma by¢ wartoscig ujawniajaca pasje mlodych ludzi
1 umozliwiajaca ich realizacj¢ takze po to, aby dzie-
li¢ si¢ swoimi zainteresowaniami z innymi.

Zawsze trzeba byc gotowym do wykonania zwrotu o 45 stopni,
kiedy dostrzeze si¢ nowy, obiecujgcy kierunek.
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