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Zupa doprawiona angielskim akcentem

Jesli chodzi o wizyty nawet najbardziej wymagajacych gosci, rodzice uczniéw Gimnazjum nr 5
im. Zygmunta Padlewskiego w Plocku moga spa¢ spokojnie. Ich dzieci, uzbrojone w ,drzewo am-
bitnego celu” i ,logiczna galaz” — narzedzia mys$lowe TOC — zaplanuja kazda impreze. Nauczyly
si¢ tego — uwaga — podczas lekcji jezyka angielskiego. Cenna wiedza podzielily si¢ z nimi dwie
nauczycielki — Malgorzata Gronkowska, nauczyciel jezyka angielskiego, 1 Agnieszka Kalwasinska,
nauczyciel wspomagajacy. W grudniu 2011 roku poprowadzity wspdlnie lekcje otwarta z wykorzy-
staniem technik TOC w klasie integracyjnej. Uczy si¢ w niej 15 uczniéw, w tym 6 z dysleksja, 2 z za-
burzeniami i odchyleniami rozwojowymi, 1 z niedostuchem, 1 z zespolem Aspergera, 1 z autyzmem
oraz 1 z obnizonymi mozliwoSciami intelektualnymi. Jak przyznaja autorki lekcji, impulsem do
poprowadzenia lekcji byly warsztaty dr Shoshi Reiter, ktére odbyly si¢ w ramach XIII Mi¢dzynaro-
dowej Konferencji ,,Mysle — Rozumiem — Wiem. Zastosowanie technik TOC w uczeniu si¢” w Ploc-
ku. — Postanowilysmy wyprobowac narzedzia TOC wlasnie w klasie integracyjnej, poniewaz dowiedziatysmy
sig, ze s¢ one pomocne w pokonywaniu trudnosci, z jakimi zmagajq si¢ nasi uczniowie — wyjasniaja autorki
scenariusza.

jec aterialy uzyte: Materialy przygotowane
Konspekt zaje¢ Matgorzat Materialy uzyte: M ly przyg
Gronkowskiej i Agnieszki przez nauczycieli
Kalwasinskiej w klasie llb T Podgal .
Gimn azjum nr 5 w Plocku Faza lekcji pracy Rodzaj ¢wiczenia
) o Nauczyciel sprawdza liste
Temat: The guests are coming at 6 — writing obecnosci i podaje temat
a recipe zajec oraz ich cele.
Nauczyciele sprawdzaja
. prace domowa.
Cele): . . Wprowadzenie Uczniowie mieli za zadanie
* merytoryczne: poszerzenie stownictwa, udo- przypomnie¢ sobie stow-
skonalenie umiejetno$ci rozumienia tekstu Cala klasa | nictwo dotyczace przygo-
czytanego, tworzenie wypowiedzi pisemnych towania potraw. Podczas
prezentacji przygotowanej
oraz UStnyCh ) o ] przez nauczycieli uczniowie
* pedagogiczne: doskonalenie umiejetnosci odpowiadaja na pytania.

pracy zespolowej, logicznego przewidywania
potencjalnych przeszkéd w dazeniu do celu
i sposob6w pokonywania ich, rozwijanie my-
slenia przyczynowo-skutkowego
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Nauczyciele razem z ucznia-
mi tworzg ,,drzewko ambit-
Cala klasa | nego celu”, aby opracowac
efektywny plan strategiczny
przyrzadzenia potrawy.

Nauczyciele wybieraja prze-
wodniczacych trzech grup,
a ci losuja czlonkéw swoich
zespoléw. Kazdy przewod-
niczacy losuje takze nazwe

Praca indy-
widualna

Rozwiniecie potrawy, na ktéra beda
musieli napisa¢ przepis.
Majac wylosowana potrawe,
uczniowie dobieraja po-
Praca ) e .
trzebne do jej sporzadzenia
w parach ) . .
narzedzia i produkty spo-
zywcze.
Uczniowie w grupach two-
Praca ze- |rza ,galaz” przedstawiajaca
spolowa | kolejne czynnosci w procesie
przygotowania potrawy.
Praca | Przewodniczacy zespolow
Zakonczenie indywidu- | prezentuja swoje ,,galezie”

alna na forum klasy.

Nauczyciele podajq prace
domowa, polegajaca na
przygotowaniu miniksiazki
kucharskiej, zawierajacej
przepisy opracowywane na
zajeciach oraz jednej dodat-
kowej potrawy.

Praca indy-
widualna

Agnieszka Kalwasinska 1 Malgorzata Gron-
kowska podkreslaja, ze narzedzia myslowe TOC
pomagaja uczniom usystematyzowac tekst oraz
zrozumie¢ chronologiczne relacje zdarzen. —
1o szczegdlnie istotne, jesli chodzi o dyslekiykow oraz
uczniow z obmizonymi mozliwosciami intelektualnymi,
ktorzy czgsto nie rozumiejq tekstu czytanego i majg pro-
blemy z mysleniem przyczynowo-skutkowym — thuma-
cza. — Z kolei w autystykow ,,drzewko” tagodzi lek zwig-
zany z napotykanymi przeszkodami i pomaga wspolnie
z nauczycielem opracowac strategie pokonywania ich
w sposob przemyslany. ,,GalgZ” pomaga im zrozumiec
konsekwencje swoich czyndw @ wzbudza poczucie odpo-
wiedzialnosci za swoje zachowanie. ,,Chmura” pokazuje
dzieciom autystycznym, jak wazne sq potrzeby drugiego
czlowieka, pomaga walczyc = egocentryzmem.

Zastosuj mapy w matematyce

Mapy Rozwiazywania Probleméw (PSM) to
nowy sposéb na skuteczna nauke¢ matematyki.
Jego autorem jest dr Danilo Sirias, profesor na
Wydziale Zarzadzania i Marketingu w Sagina
w Valley University w Stanach Zjednoczonych.
Napisal m.in. ksiazke ,Bridging the Boomer
Xer Gap”, ktora zostala uznana przez Soundview
Executive Summaries za jedna z najwazniejszych
ksigzek biznesowych 2002 roku, a magazyn
~ForeWord” wybral ja ksiazka roku. Podczas kon-
ferencji w Plocku dr. Danilio Sirias prezentowat

nauczycielom i uczniom, jak mozna skutecznie
uczy¢ 1 nauczy¢ si¢ rozwigzywania probleméw
matematycznych.

Zaprojektowane przez niego Mapy Rozwiazy-
wania Probleméw opieraja si¢ na podstawowych
narzedziach TOC: kombinacji ,,galezi logicznej”
1 ,,drzewa ambitnego celu” oraz dodatkowego na-
rzedzia, ktére autor nazwal Graficznym Przykla-
dem Rozwiazywania Probleméw. Dlaczego Mapa
Rozwigzywania Probleméw moze okazaé si¢ sku-
teczniejsza od innych sposobéw nauczania ma-
tematyki? — Ze wzgledu na duzg réznorodnosc metod
nauczyciele mogg poczuc sig praytloczeni, starajge sig
wybrac jedno z wielu dostgpnych im rozwigzan — wyja-
$nia profesor. — Uczniowie doswiadczajg tego samego
problemu. Za kazdym razem, kiedy rozpoczynajq nowy
temat, wydaje im sig, ze kolejny zestaw wmiejetnosct jest
niezbedny do osiggnigcia sukcesu w nauce nowych tresci.
Mapa Rozwigzywania Problemow stosuje inne podejscie.

Kluczem jest zalozenie, ze istnieje zbior wspol-
nych umiejetnosci potrzebnych do rozwiazywania
problemoéw. Ponadto PSM opiera si¢ na gléwnych
procesach myslenia indukcyjnego, dedukcyjnego
oraz zdolnosci do rozkladania problemu na cze-
Sci. — Chodzi o to, ze jesli zastosujemy tg samq melode do
nauki kilku tematow, uczniowie zaczng uczyc sig zarowno
tresci, jak i procesu rozwigzywania problemow jednocze-
snie — wyjasnia profesor. — W zwigzku z tym, ze PSM
rozbija problemy matematyczne na mniejsze, latwiejsze do
prayswojenia czgsei, uczniowie mogq skupic sig na 10z
wigzywaniu fragmentu, bez przytlaczania ich caloscig
problemu. 1o z kolei powoduje, ze zyskujq pewnosc siebie,
niezbedng do swobodnego wykonania nastgpnego kroku.
W efekcie zostaje zwigkszona ich wydajnosc.

Podczas lekcji z zastosowaniem PSM ucznio-
wie moga pracowaé w grupie i weryfikowac swoja
pracg, poréwnujac wlasne rezultaty z wynikami
swoich sasiadéw. Nawigzujac przy tym nieustan-
nie do krokéw na mapie, s3 w stanie monitoro-
waé swojg wiedze 1 postep.

Mapa Rozwigzywania Probleméw daje takze
mozliwos¢ diagnozowania probleméw uczniow,
ktére przyporzadkowane etapom nauki daja na-
uczycielom mozliwo$¢ wskazania tej partii mate-
riatu, ktérej uczniowie nie moga zrozumiec.

Warto dodac, ze dzigki PSM uczniowie majg
takze lepsze notatki. Po wykonaniu map otrzy-
muja wyrazny przyklad, jak pracowa¢ nad zada-
niem, i bez probleméw moga odnies¢ si¢ do nie-
go ponownie. — A jak wiadomo, dokladniejsze notatki
przekladajq sie na lepsze przygotowanie do egzamindw
— zaznacza autor PSM.
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Dr Danilo Sirias podkresla, ze narzedzia TOC
moga by¢ zastosowane takze do rozwiazywania
innych probleméw. — Nauczyciel matematyki moze
wskazac, jak wykorzystac ten sam zestaw umiejetno-
sci w sposob analogiczny do rozwigrywania zyciowych
klopotow. Stanowi to punkt odniesienia do uczenia sie
matematyki.

Nowatorskie podejscie do nauki docenili
1 ocenili pozytywnie uczniowie III Liceum Ogol-
noksztalcacego im. Marii Dabrowskiej w Plocku.
Blisko 60-osobowa grupa uczestniczyla w warsz-
tatach dr. Siriasa podczas XIII Konferencji TOC
w Plocku. PierwszoklasiSci Pawel, Piotrek 1 Ma-
teusz byli bardzo zadowoleni. — Zwykle poznajemy
golowy wzon, ktorego musimy sig nauczyc. Tutaj sami
wyprowadzilismy go na podstawie przykladow. — Warsz-
taty byly bardzo ciekawe, bo pan profesor w zabawny
sposob opowiadal o matematyce — relacjonowali z ko-
lei ich koledzy. — Oryginalny, a przez to skuteczny
sposob nauczania. Dr Sirias przedstawial matemalyke
ciekawie, nie tylko w prostych definicjach, stawial przed
nami wyzwania — dodawali.

Te———
o —

¢

Dr Danilo Sirias podczas warsztatow dla uczniéw
I i II klas IIT Liceum Ogélnoksztalcacego im. Marii
Dabrowskiej w Plocku

Uczniom spodobata si¢ rowniez formula
warsztatow. — Prowadzone byly w formie dialogu,
a nie, jak zazwyczaj, monologu — podkreslali.

Nauka matematyki wg dr. Danila Siriasa

Opis zajec

1. Rozpocznij lekcje od przypomnienia pod-
stawowych terminéw zwiazanych z tematem
zajeC.

2. Popro$ uczniéw, zeby podzielili si¢ na grupy
liczace nie wiecej niz 5 oséb.

3. Rozwies plakaty z graficznymi Przykladami
Rozwiazywania Probleméw (zdjecie ponizej).

4. Wyjasnij uczniom przyklady i popros ich,
aby pracujac w grupie, wymyslili wzér, poda-
li przyklad i zapisali je na swoich kartkach.

5. Zapewnij uczniom czas na dyskusje (5-10
minut).

6. Popro$ uczniéw, zeby umiescili na plakacie
kartki z wlasnymi wnioskami i przykladami.

7. Poprowadz dyskusje w kierunku wilasciwego
wniosku. Nie podawaj odpowiedzi, chyba
zZe zauwazysz, iz uczniowie nie zrozumieli
tematu.

8. Sformutluj zasady (np. napisz teorie, podaj
podstawowa formule itp.)

9. Powtorz kroki 3-8 wraz z wszystkimi zwigza-
nymi z tematem zasadami.

Dzielenie poteg

Potega potegi

Graficzny Przyklad Rozwigzywania Probleméw

Graficzny Przyklad Rozwiazywania Proble-
moéw moze by¢ wykorzystany do nauki zasad, kto-
re stanowia podstawe do nast¢pnego etapu. Jesli
natomiast rozwigzywane jest bardziej skompliko-
wane zadanie (tzn. uczniowie potrzebuja kilku
regul do rozwiazania danego problemu), wtedy
trzeba zastosowac ,galaz”, a na koncu, the math
breaker — kombinacje ,,drzewa ambitnego celu”.
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Rozklad sumy sze$cianéw (a®+ b®) — przyklad
Mapy Rozwiazywania Problemow

Problem

Napisz pierwsza liczbe¢

\ /

Znajdz pierwiastek
szeScienny pierwszej liczby

Napisz druga liczbe

Znajdz pierwiastek
szescienny drugiej liczby

. R

Zapisz pierwszy czynnik (PC), ktéry
bedzie suma pierwiastka szeSciennego
pierwszej liczby oraz pierwiastka
szeSciennego drugiej liczby

\

Uzyj pierwszego czynnika PC, by znalez¢ drugi czynnik
(DC): podnie§ do kwadratu pierwszy skladnik czynnika
PC i odejmij iloczyn pierwszego skladnika czynnika PC
i drugiego skladnika czynnika PC oraz dodaj kwadrat
drugiego skladnika czynnika PC

v /

Rozklad finalowy jest iloczynem pierwszego
czynnika (PC) i drugiego czynnika (DC)

Konsultacja metodyczna: Irena Brzozowska,
doradca metodyczny w zakresie matematyki

w Mazowieckim Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli Wydzial w Plocku
Elzbieta Ostaficzuk, nauczyciel konsultant

w Mazowieckim Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli Wydzial w Warszawie

Samoregulacja w praktyce

Dominika Warska, polonistka i wicedyrektor
Zespolu Szkét Mechanicznych  Elektrycznych
1 Elektronicznych w Toruniu, stosuje TOC od
dawna, zaréwno jako nauczyciel jezyka polskie-
go, jak 1 wiceszef placowki. Potrzeba nowatorskie-
go spojrzenia na szkolna rzeczywisto§¢ towarzy-
szyla jej od samego poczatku kariery. Opowiada,
ze jako mlody nauczyciel zadala sobie kilka py-
tan: co bylo takiego w nauczycielach z jej liceum
czy podstaw6owki, ze na jedne lekcje chodzilo si¢
z przyjemnoscia, a na inne szlo si¢ jak na Sciecie?
I co powinna zrobi¢, zeby jej uczniowie chcieli
przychodzi¢ na polski? — Doszlam do wniosku, ze
ci moi (i nie tylko moi) ulubieni nauczyciele z roznych

szkot: mie podawali notatek ,,od-do” i nie kazali sig uczyc
ich na pamiec (whrew studenckiej zasadzie 3 XZ — za-
kuc, zdac, zapomniec), promowali kreatywnosc, uczyli
myslec, uzywali przerdinych pomocy dydaktycznych, za-
checali do samodzielnego odkrywania Swiata, motywo-
wali do pracy © nagradzali nawet najmniejsze sukcesy
— wyjasnia. — A przede wszystkim pokazywali, ze kazdy
z ucznidw ma inne zdolnosci, wmiejetnosci i pomimo
lego, ze jestesmy klasq, to kazdy z nas jest inny.

Polonistka 1 wiceszefowa torunskiej szkoly
z powodzeniem wykorzystuje TOC, a dokladniej
proces samoregulacji, m.in. podczas lekcji jezy-
ka polskiego. Jak podkresla, dzigki temu zajecia
moga stac si¢ na tyle wyjatkowe, aby tres¢ pozo-
stala w glowach uczniéw. — Mam swiadomosc, ze
z uczniami technikum czy szkoly technicznej ,nie zro-
big” ani Mickiewicza, ani Konopnickiej, bo nie po to
prayszli do tej szkoly — zaznacza. — Ich celem jest ukori-
czyC szkole, zdac mature i otrzymac dyplom technika.
A potem 1s¢ na studia albo podjac prace. Cudownie jest
pracowac z wimi i patrzec, jak szukajg rozwigzan, odpo-
wiedzi, uzywajg wyobraini, rysujgc mapy myslowe, czy
rysowac plakaty zamiast w tradycyjny sposéb prowadzic
zeszyl z motathami. A w kovicu kto ma byc kreatywny,
Jesli nie wlasnie mdj uczen, ktory w przysztosci ma byc
technikiem, inzynierem lub mie¢ w rece konkrelny za-
wod, kiedy skoviczy zawodowke. On ma byc przyszym
wynalazcg!

Przyktady zaje¢ Dominiki Warskiej

w klasie 1t (o profilu informatycznym)
oraz w klasie maturalnej Zespotu
Szkét Mechanicznych Elektrycznych

i Elektronicznych w Toruniu

»Wyciagamy komoéreczki!”

Weszlam do klasy. Jeszcze si¢ Smieja, jeszcze
jeden co§ tam moéwi do drugiego, trzeci chowa
$niadanie, czwarty tez co$ tam konczy. Pozostalych
dwudziestu szeSciu stara si¢ przygotowa¢ do mojej
lekgji, ale wyciaganie zeszytow, ksiazek i1 dlugopi-
sow tez nie odbywa si¢ w ciszy. Ogolnie jest glosno.

— Dzien dobry, panowie! — méwie do nich — Dzien
dobry @ juz ogarngc sig proszg, skumulowac sily, dwie
godziny cigzkie] pracy przed nami!

Siadaja, szuraja krzestami, nogami, plecakami.

— A teraz, moi drodzy, wyciggamy komoreczki!

Zamarli.

— Karteczki chyba?

— Nie, nie, kochani, KOMORECZKI — mowie
wolno i dobitnie.

— Eeee — zartuje sobie z nas pani — mowi jeden.

— Pewnie nas pani podpuszcza! — 1 si¢ Smieja.

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny
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Lekcja jezyka polskiego w klasie 1t w ZSMEiE w Toruniu

— Nic nie podpuszczam — wyciggamy komoreczki! —
powtarzam po raz kolejny.

Siedza i patrza na mnie. Nikt si¢ nie rusza.

— Ale przeciez nie wolno uzywac komorek podczas
lekeji! — odzywa si¢ ktorys.

— No bo nie wolno — zgadzam si¢ — ale wyjqgtek
stanowi sytuacja, kiedy nauczyciel wyrazi zgode na ich
wzywanie. 1 ja wlasnie jg wyrazam. No, juz, juz, czas
ucteka, a my mamy naprawdg bardzo duzo do zrobienia.

Wreszcie dali si¢ namoéwic, chociaz do mojego
pomystu uzycia komoérek na lekcji podeszli dos¢
sceptycznie. Szczerze moéwiac, zaskoczyli mnie —
myslalam, ze mozliwo$§¢ uzywania sprze¢tu na je-
zyku polskim przyjma z entuzjazmem, ale skoro
przez lata w podstawéwce i gimnazjum nauczono
ich, ze na lekgji ze sprzetu elektronicznego si¢
nie korzysta, to znaczy, ze sie¢ NIE KORZYSTA.
I mimo ze pani pozwala wyciagna¢ komoreczki —
to tez sie z nich NIE KORZYSTA.

— A teraz odliczamy do szesciu @ mamy szesc grup ro-
boczych! — szybko podzieleni na zespoly mieli opra-
cowac dwa tematy. Grupy parzyste mialy przygo-
towac material na temat grzechu pierworodnego,
grupy nieparzyste zmierzy¢ si¢ z Apokalipsa sw.
Jana. Kazda z grup otrzymatla papier, markery.
Ponadto mieli mozliwo$¢ korzystania z réznych
zrédet informacji — od Biblii, podrecznika, ze-
szytow, po komputer i komorki z dostepem do
Internetu. Poza tym mogli biega¢ do szkolnej
biblioteki po dodatkowe pomoce w formie albu-
mow, opracowan, stownikow. I biegali. Zwlaszcza
ze nagroda mogla byc¢ széstka, wigc postanowili
si¢ postara. Na przygotowanie plakatéw mieli
godzine. Nie powiedzialam, w jaki spos6b majg
opracowac temat. Nie ingerowalam w podziat
rol w grupie, pozwolifam, aby kazda z nich prze-
szla faze formowania, Scierania si¢, normowania
1 dzialania, w naturalny sposéb wylonili si¢ lide-
rzy, podzielili prace miedzy siebie. Jeden Iaczyl
si¢ z Internetem, drugi myszkowal w bibliotece,

trzeci siedzial z podrecznikiem w reku, a ten, kt6-
ry mial zmysl plastyczny, chcac nie chcac rysowat
plakat pod dyktando tych, ktérzy byli w posiada-
niu informacji czy to na temat grzechu pierwo-
rodnego, czy Apokalipsy.

Przez ponad godzing obserwowalam rado-
sny proces tworczy moich chiopcéow. Bylo glosno,
$miesznie i kreatywnie. Rywalizacja i zaangazowanie
ogromne, nie tylko podczas wyszukiwania wiado-
moéci, tworzenia plakatow, ale i w czasie ich prezen-
tacji. W koncu walczyli o najwyzsze oceny. 1 oczy-
wiscie zostali nagrodzeni za to, ze: nie bylo dwéch
takich samych plakatéw (chociaz dominowata forma
grafu); prezentacja poszczegdlnych grup byla zwie-
zfa i1 rzeczowa i chociaz tresciowo podobna — kazda
z grup zrobila to w inny sposob; rzeczywiscie ko-
rzystali z réznych zrédet informacji i ku mojemu
zdziwieniu potraktowali Internet jako jedno z wielu
narzedzi — nie poszli na latwizne, nie przepisywali
bez sensu, nie byli odtworczy, a przy tym wszystkim
naprawde Swietnie si¢ bawili, a ja zrealizowatam az
dwa tematy lekgji zwiazane z Biblia.

Staram si¢, aby moje lekcje, a przede wszyst-
kim spotkania uczniéw z literatura, byly wyjatko-
we. Mam réwniez Swiadomosc, ze ich nauka jezyka
polskiego jest inna niz uczniéw w liceum w klasach
o profilu humanistycznym. A kiedy kilka dni temu
przeprowadzitam ewaluacje swojej pracy z klasa
1t, jeden z moich uczniéw napisal: Dzigki pani lekcje
polskiego wreszcie przestaly byc dla mnie udrgkq — poczu-
fam, ze to, co robie, naprawde ma SENS.

»Gombrowicz to masakra jakas jest!”

W klasie maturalnej maty eksperyment okazat
si¢ by¢ wielkim przedsiewzigciem. I cho¢ osobie
ogladajacej nas z zewnatrz moglo si¢ wydawac, ze
6w eksperyment wymknat si¢ spod kontroli i kaz-
dy robil, co chcial, to... nie, nie, moi Panstwo —
nic z tych rzeczy.
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Po pierwsze — ,,Gombrowicz to masakra!” —
tak napisal jeden z moich zeszlorocznych matu-
rzystow. I w sumie mial racje — , Ferdydurke” do
najlatwiejszych lektur nie nalezy, nawet jesli sg to
tylko fragmenty, zwlaszcza gdy lektur si¢ nie czy-
ta — bo z samego stowa ,lektura” wynika, ze nie
warto po nig siegnac, niezaleznie od tego, jaka
ksiazka si¢ pod nazwa kryje. Na szcze¢scie w 1991
roku J. Skolimowski na podstawie powiesci Gom-
browicza nakrecit film, z ktérego mozna przeciez
skorzysta¢. Wiec — szanowna klaso — ogladamy
film.

Po drugie — nie, nie, pani nie bedzie opowia-
dac¢, dlaczego profesor Pimko Jéziowi, Migtus,
Syfon, Mlodziakowa, Zuta, a na to wszystko Wa-
lek jeszcze i kompot wraz z forma, lydka, geba
1 pupa. Pani moze podzieli¢ klas¢ na mniejsze
zespoly zadaniowe, gdzie uczniowie samodziel-
nie wyszukaja informacji na temat gombrowi-
czowskich stéw-kluczy, uporzadkuja wydarzenia,
w ktére zamieszany zostal J6zio, wyjasnia pojecie
groteski. Pani kontroluje czas i nadzoruje prace.
Nawet nie ucisza, bo chlopcy maja si¢ skupi¢ na
pracy w grupie, a nie na zachowaniu spokoju.
Drodzy panowie — do opracowania przystap!

Po trzecie — mozna korzysta¢ z Internetul
Wigc powyjmowali komorki, ,,pozyczyli” ode
mnie komputer, ktéry stoi na moim nauczyciel-
skim biurku, kursowali wielokrotnie na trasie kla-
sa — centrum multimedialne — klasa. Ale nie wszy-
scy, bo kilkoro chlopcéw przyniosto swoje teksty
~Ferdydurke” i podreczniki, co okazalo si¢ byc¢
réwniez doskonalym zrédlem informacji. Robili
notatki — mniej lub bardziej obszerne, niektorzy
rysowali, byta i tabelka, i jakis graf. Chlopcy mieli
przede wszystkim nastawic si¢ na samodzielnos¢,
dzigki czemu ich zaangazowanie i zainteresowa-
nie bylo duze. W koncu lekgja byla inna — byla

tworcza.

Po czwarte — drodzy moi — zobaczmy, co tam
przygotowaliscie! OczywiScie musialtam spraw-

dzi¢ ich radosna tworczos¢, zeby mie¢ pewnosc,
czy zrozumieli gombrowiczowska forme, tydke,
gebe 1 pupe. O dziwo — calkiem niezle im poszlo,
biorac pod uwage fakt, ze moja pomoc podczas
opracowywania poszczegélnych zagadnien byta
naprawde znikoma.

Po piate — kochani, czas sprawdzi¢, co tam
zapamigtaliScie! Najpierw sprawdzili sami sie-
bie — w parach zadawali sobie pytania, opowia-
dali o ,Ferdydurke”, wymieniali si¢ informa-
cjami. Moéwili do siebie (nawet ci, ktorzy zwykle
milcza), rozmawiali ze soba, a co najwazniejsze,
WIEDZIELI, o czym méwia! Oczywiscie, nie by-
fabym soba, gdybym nie zrobila testu. Takiego
prawdziwego, niezapowiedzianego i oczywiScie
na ocen¢. Procenty dobrych i zlych odpowiedzi
byly przeznaczone dla mnie — oceny dla moich
uczniéw. A wyniki sprawdzianu byly zaskakuja-
ce — ocen bdb bylo 4 (13,3%), db — 14 (46,6%),
dst — 7 (23,3%), dop — 5 (16,6%) 1 zadnej oceny
niedostateczne;j!

Co z tego wynika? Ze warto postawi¢ na samo-
kontrol¢ 1 samodzielno$¢ naszych uczniéw, dac
im wiecej swobody, inspirowa¢ do pracy. Przede
wszystkim uczy¢ rozumie¢, a nie tylko zapamig-
tywaé. I badZmy zaangazowani w to, co robimy,
a uczniowie si¢ odwdziecza. Niekoniecznie poko-
chaja Gombrowicza, ale beda przychodzi¢ chet-
nie na lekcje. I pracowac. Kreatywnie!
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