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Prof. Seweryn Sulisz

Ksztatcenie nauczycieli wychowania
fizycznego — zatozenia a rzeczywistosc

Bardzo czgsto spotykamy sie z opinia, iz do-
boér tresci i metod ksztalcenia przyszlych nauczy-
cieli w duzej mierze powiazany jest z modelem
absolwenta konczacego studia pedagogiczne. Nie
moze jednak taki dobér odzwierciedla¢ samego
rozwoju dydaktyki szkoly wyzszej czy tez poja-
wiania si¢ nowych dyscyplin naukowych, skla-
dajacych si¢ na program studiéw pedagogicz-
nych. Jego uklad, w swoich zalozeniach, to wynik
analizy zmieniajacych si¢ profesjonalnych zadan
w otaczajacej nas spolecznej a ulegajacej ciaglym
przeobrazeniom rzeczywistosci. Widac to bardzo
wyraznie w futurologicznym Raporcie Komitetu
Prognoz ,Polska 2000 Plus”', dzialajacego przy
Prezydium PAN. Przedstawiono w nim strategie
rozwoju polskiej edukacji do roku 2020 na tle
edukacyjnych wyzwan wspoélczesnosci, zasygna-
lizowano réwniez pilng konieczno$¢ unowocze-
$nienia samego systemu edukacji nauczycielskie;j.

W raporcie dostrzec mozna zaréwno odnie-
sienia do rozpoczetych w Polsce pod koniec XX
wieku proceséw transformacji ustrojowej, jak tez
i wprowadzonej formalnie w 1999 roku reformy
systemu edukacji. Wida¢ tez wyraznie, iz jeste-
$my entuzjastycznie nastawieni do zwiazanych
z Europejskim Obszarem Szkolnictwa Wyzszego
form ksztalcenia nauczycieli®. W swoich zaloze-
niach obszar ten ma by¢ czescia europejskiego
wymiaru edukacyjnego. Aby jego istnienia nie
traktowano wylacznie w kategoriach politycz-
nych, kraje czlonkowskie Unii Europejskiej po-
winny umiejscawiac tu takze swoje zweryfikowa-
ne i dobrze funkcjonujace rozwiazania oraz osia-
gniecia narodowe.

Przekonanie, ze kopiowanie przygotowanych
duzo wczesniej przez Uni¢ Europejska gotowych
rozwiazan wplynie w sposob fundamentalny na
zmiane naszej rodzimej edukacji, jest zalozeniem
falszywym. Nie jest to sposéb na trwale budowa-
nie systemu ksztalcenia pedagogéw, ktérzy winni
zajac sie realizacja wspolczesnej koncepcji wycho-
wania fizycznego. W tym wzgledzie sami musimy
byc¢ aktywniejsi, tym bardziej ze jeszcze przed po-
wstaniem Wspélnoty mieliSmy duze osiagniecia,
chociazby w zakresie rozwiazan pozwalajacych na
prowadzenie prac naukowo-badawczych odno-
szacych si¢ do kultury fizycznej. Klasycznym tego
przykladem byl, funkcjonujacy w Polsce do lat
70. ubieglego stulecia, Instytut Naukowy Kultury
Fizycznej.

Nie spos6b méwic o narodzie bez pewnej for-
my nacjonalizmu, rozumianego chociazby jako
poczucie wspétodpowiedzialnosci. Moze si¢ ono
wyraza¢ w aktywnym stosunku obywatelskiej
wspolnoty wobec proponowanego przez wladze
panstwowe ogoélnego systemu edukacji. Trud-
no mi jest juz teraz ocenic efekty europejskiego
systemu ksztalcenia naszych studentéw — jest on
bowiem u nas ciagle jeszcze na etapie wdrazania.

Analizujac réznorodne publikacje, poswigco-
ne reformie szkolnej, nietrudno zauwazy¢, ze ich
autorzy sa pelni optymizmu. Widza jq jako ,edu-
kacje jutra”, jako ,,uczenie si¢ ustawiczne”, sygna-
lizuja, ze zmierzamy ku ,dobrej szkole”, ,szkole
promujacej zdrowie”, ,,bezpiecznej szkole’, ,,szko-
le z klasa”, ku ,,spoleczenstwu wychowujacemu”.
Trudno jednak moéwi¢ o dobrej i wartosciowej
szkole, jesli nie bedzie w niej pracowal dobry na-

' Kupisiewicz Cz., Banach Cz. Strategia rozwoju edukacji w Polsce do roku 2020, Nowa Szkola nr 10/2000.
? Maszczak T. O ksztalceniu nauczycieli wf — w kontekscie edukacji jutra, Wychowanie Fizyczne i Zdrowotne nr 11/2010.
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uczyciel. A dobrym nauczycielem jest, moim zda-
niem, ten, kto jest profesjonalnie przygotowany
do ksztalcenia 1 wychowywania dzieci i mlodziezy
szkolnej.

Pisze o tym J. Kuzma®, ktéry uwaza, ze reali-
zowanie przez nowa szkole podstawowych funk-
¢ji, zwiazanych z idea réwnoleglego ksztalcenia
i wychowania, a wiec wlasciwie rozumianej edu-
kacji, bedzie wymagalo przygotowania pedagoga
dysponujacego trzema rodzajami kompetencji:
og6lnymi, szczegbélowymi i dodatkowymi. Jak
mozna je krotko scharakteryzowac?

Pierwsze maja by¢ wspélne dla wszystkich
uczacych. Osiagniecie takich kompetencji nie
jest mozliwe bez wczesniejszego ustalenia przez
uczelnie ksztalcace przysztych nauczycieli wspol-
nego zakresu ich przygotowania pedagogiczne-
go. Mam tu na mysli jednakowe usytuowanie
w planach studiéw wszystkich kierunkéw tresci
odnoszacych si¢ do pedagogiki ogélnej, podstaw
dydaktyki, teorii wychowania, historii oSwiaty
1 wychowania. Ich podstawowym zadaniem po-
winno by¢ wdrozenie studentéw do rozumienia
1 akceptacji celéow edukacyjnych, jak tez wykorzy-
stania tej wiedzy w codziennej pracy nauczyciela.

Przy braku powiazania przygotowania peda-
gogicznego z kierunkowym trudno jest méwic
o spojnym programie ksztalcenia studentéw. Nie
zdajemy sobie niejednokrotnie sprawy z faktu, ze
autonomia szkét wyzszych powoduje, iz przygo-
towanie do naszego zawodu oséb, ktére spelniaja
formalne wymagania kwalifikacyjne, jest bardzo
rézne i czegsto nie odpowiada potrzebom szkol-
nictwa. Wspomniany wspdélny zakres kwalifika-
¢ji mozna przykladowo powiaza¢ chociazby ze
wspieraniem przez wszystkich nauczycieli, pra-
cujacych w danej szkole, zachowan prozdrowot-
nych uczniéw. Nie jest ono bowiem, wbhrew obie-
gowym opiniom, wylacznym zadaniem specjali-
stow przygotowanych do dzialan edukacyjnych
przez uczelnie wychowania fizycznego.

Te wspoélng troske dobrze oddaje, nie wszyst-
kim pedagogom znany, Kodeks Etyki Nauczy-
cielskiej*. Z opisanych w nim szczegélowych za-
sad wynika, ze zdrowie fizyczne, psychiczne, spo-
teczne i duchowe powinno by¢ traktowane przez
wszystkich nauczycieli jako wyraz wszechstron-
nego i harmonijnego rozwoju dzieci i mlodziezy
w sferach: intelektualnej, duchowej, moralnej,
estetycznej, fizycznej oraz spolecznej. W takim

razie warto, moim zdaniem, postawic tutaj na-
stepujace pytanie: jezeli wychowanie ma pole-
ga¢ na — nie przypadkowym, ale zamierzonym
i intencjonalnym — wspomaganiu ucznia, to czy
szkola moze uchylac si¢ od tego, aby ksztalceni
i zatrudniani w niej nauczyciele prezentowali wy-
raznie okre§lony i akceptowany przez srodowisko
pozaszkolne zbioér pozytywnych wartosci i zwigza-
na z nim orientacj¢ nie tylko etyczna, ale réwniez
1 filozoficzna?

Drugi rodzaj kwalifikacji powinien, w zazna-
jamianiu nauczycieli z przyszla praca, uwzgled-
nic¢ specyfike okreslonych kierunkéw edukacji.
Mowi¢ o kierunkach, bo, w mysl zapropono-
wanej w raporcie strategii, sposob ksztalcenia
nauczycieli ma przygotowa¢ ich do nauczania
co najmniej dwéch przedmiotéw pokrewnych,
znajomosci jezykéw obcych, opanowania umie-
jetnosci prowadzenia orientacji szkolnej i za-
wodowej, a takze — na co kladzie si¢ w krajach
Unii Europejskiej szczegélny nacisk — do roz-
poznawania przyczyn niepowodzen szkolnych
uczniow 1 przeciwdzialania im. Nie popelni¢
duzego bledu, jezeli powiem, ze dla uczelni wy-
chowania fizycznego ten sposéb ksztalcenia na-
uczycieli stanowi w dalszym ciagu bardzo duzy
problem. Dlatego tez dla nas jest i bedzie to tyl-
ko, nie zawsze jednak dobrze rozumiane, roz-
budowywane, poprzez wprowadzanie réznych
elementéw, wychowanie fizyczne.

Trudnosci z prowadzeniem na uczelniach wy-
chowania fizycznego dwukierunkowego ksztal-
cenia przyszlych nauczycieli sa pochodna wielu
uwarunkowan, w tym ekonomicznych - a te
dotycza calego szkolnictwa wyzszego, wynikaja
z klopotéw wiazacych si¢ z koniecznoScia zapew-
nienia odpowiedniej kadry dydaktyczno-nauko-
wej, pozwalajacej na poszerzenie dotychczaso-
wego, wasko sprofilowanego, programu studiéw
o kierunki niezwiazane z kultura fizyczna oraz
wiaza si¢ z brakiem ustalonych form wspoéldzia-
fania z innymi uczelniami, prowadzacymi studia
poswiecone przygotowaniu nauczycieli r6znych
specjalnosci.

Brak systematycznej wspolpracy mnaszych
uczelni z innymi o$rodkami akademickimi moze
by¢ wynikiem obawy przed utrata samodzielnoSci
i sprowadzeniem naszych szkét wyzszych do funk-
¢ji wydzialéw uniwersyteckich, moze byc¢ takze
efektem roznie pojmowanej roli uczelni wycho-
wania fizycznego, tak przez ich wlasnych pracow-

* Kuzma J. Optymalizacja systemu pedagogicznego ksztalcenia, doksztalcania i doskonalenia nauczycieli, PWN, Warszawa-Krakéw 1993.
* Polskie Towarzystwo Nauczycieli, Kodeks Etyki Nauczycielskiej, Wydawnictwo Apostolicum, Zabki 1997.
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nikéw naukowo-dydaktycznych, jak i przez cale
srodowisko akademickie. Nie od dzi§ wiadomo,
iz toczace si¢ przez wiele lat dyskusje koncentruja
si¢ na szukaniu odpowiedzi na pytanie: czy majq
by¢ one szkolami mistrzostwa sportowego, czy
oSrodkami pedagogicznymi, placowkami o cha-
rakterze instytutéw resortowych czy tez wyzszymi
szkotami zawodowymi?

Odpowiednia role niezaleznej i obiektywnej
instytucji, weryfikujacej programy studiéw, a gdy
zachodzi potrzeba — poprawiajacej i wytyczajacej
wlasciwy kierunek postepowania uczelniom wy-
chowania fizycznego, powinna pelni¢ Rada Gtow-
na Szkolnictwa Wyzszego oraz funkcjonujaca juz
od dluzszego czasu i majaca okreSlony dorobek
a wyposazona w odpowiednie uprawnienia, po-
zwalajace na oceng i kontrole uczelni, Panstwowa
Komisja Akredytacyjna.

Nie wnikajac w szczeg6ly zwiazane z kierun-
kowym ksztalceniem nauczyciela, i tak dojdzie-
my do nurtujacych nas pytan, sformulowanych
chociazby w nastepujacy sposéb: czy profesjonal-
ne ksztalcenie pedagogéw powinno mieé, w dal-
szym ciagu, charakter waskiej specjalizacji, czy tez
szerokiego uniwersyteckiego ksztalcenia? Kiedy
nauczyciel bedzie si¢ czul bezpieczniej w swojej
niezaleznosci, jednoczesnie lepiej odpowiadajac
potrzebom wspélczesnej szkoly, stanowiacej jed-
no z ogniw ,,edukacji jutra”?

Odpowiedz jest chyba bardzo prosta, szerokie
ksztalcenie bowiem, chociazby z uwagi na potrze-
be integracji calego Srodowiska szkolnego i po-
zaszkolnego oraz wigksza niezaleznosé pedagoga,
a takze ze wzgledow ekonomicznych, zyskuje co-
raz wigksze poparcie i staje si¢ coraz bardziej wi-
doczne w naszej rzeczywisto$ci. Pewna negatywna
konsekwencja dominujacego nadal modelu wa-
skiego zawodowego przygotowania jest kojarze-
nie nauczyciela wychowania fizycznego z osoba
pelniaca funkcje instruktora réznorodnych form
ruchowych, pokutujace w wielu — traktowanych
jako edukacyjne — Srodowiskach. Czy taki wy-
dzwiek bedzie rowniez mialo np. stawianie przed
uczelniami wychowania fizycznego zadan rozwi-
jania kompetencji kadr sportowych dla potrzeb
regionalnych systeméw o$wiaty?

Rozszerzenie profesjonalnego przygotowania
pedagogéw prowadzimy zazwyczaj na uczelniach
wychowania fizycznego poprzez — skomasowane
w kroétkich sesjach, z wyraznie jednostronna ko-
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munikacja pedagogiczna i w zbyt krétkim czasie —
trzysemestralne, niestacjonarne studia podyplo-
mowe. Ale czy wszystkie szkoly wyzsze, w ktérych
odbywa si¢ przyspieszony proces rozszerzania
profesjonalnej wiedzy i umiejetnosci zawodo-
wych nauczyciela, sa przygotowane do wdrazania
stuchaczy do ich nowych funkcji? Czym wreszcie
kieruja si¢ sami stuchacze, podejmujac studia
obejmujace szeroki program? Czy kazdy z tych
stuchaczy jest przekonany o tym, ze ma predys-
pozycje, by wywiazac si¢ z roli refleksyjnego i kry-
tycznie myslacego nauczyciela?

Analizujac rézne publikacje, nie spotkatem si¢
z informacjami, jak specjalisci uczacy dotychczas
przedmiotéw ogélnoksztatcacych a bedacy jedno-
cze$nie absolwentami studiéw podyplomowych,
np. w zakresie wychowania fizycznego, realizuja
ten nowy dla siebie kierunek edukacji. Uwazam,
ze nie tylko uczelniom, ale i bezposrednim or-
ganizatorom takich studiéw oraz prowadzacym
na nich zajecia nauczycielom akademickim brak
jest informacji zwrotnej o faktycznym poziomie
przygotowania stuchaczy do podjecia si¢ nowej
roli i o stopniu opanowania przez nich podstaw
warsztatu, charakterystycznego dla nauczyciela
po skonczonych studiach kierunkowych wycho-
wania fizycznego. To wspomaganie jest istotne,
szczeg6lnie w sytuacji kolejnych zmian podstawy
programowej 1 przesuwania celéw edukacji fi-
zycznej w kierunku zagadnien zwiazanych z wy-
chowaniem zdrowotnym.

Sam pomyst uruchomienia takich studiéw na-
lezy uznac za bardzo dobre rozwigzanie przede
wszystkim dla nauczycieli. Nowa specjalnos$¢ daje
im dodatkowe formalne uprawnienia, zwigksza
poczucie bezpieczenstwa i stabilizacji zawodowej.
Wykorzystujemy w tym celu fundusze europej-
skie, ale mysle, ze uczelnie prowadzace studia
podyplomowe maja czesto na wzgledzie korzysci
ekonomiczne, a nie merytoryczne.

Nie dziwiag mnie wi¢c zupelnie wyniki badan
prowadzonych przez J. Nowocienia 1 M. Cze-
chowskiego®, z ktorych wynika, ze sami nauczy-
ciele uwazaja si¢ za najlepiej przygotowanych do
realizacji zaje¢ sportowych. Natomiast na niskim
poziomie okreslaja swoje kompetencje zwigza-
ne z edukacja zdrowotna. Na marginesie nalezy
przypomnied, ze instruktorowi dla uzyskania for-
malnych uprawnien nie sa potrzebne kilkuletnie
studia kierunkowe.

Nowocien J., Czechowski M. Kompetencje nauczycieli wf — w realizacji nowej podstawy programowej, Wychowanie Fizyczne i Zdro-

wotne nr 5/2011.
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Ostatni za$ rodzaj kompetencji ma, zdaniem
J. Kuzmy, pozwoli¢ na realizacj¢ jednej wybranej
funkgji opiekunczo-wychowawczej szkoly lub tez
jednego, akceptowanego przez nadzér pedago-
giczny, elementu dzialan dydaktyczno-wycho-
wawczych szkoly. W tym miejscu zastanawiam
sig, czy ksztalceni przez nas specjalisci wychowa-
nia fizycznego nie rozumieja opacznie tego ro-
dzaju kwalifikacji, sprowadzajac je do realizacji
postepowania pedagogicznego, ograniczajacego
sie do prowadzenia, z wybrana grupa uczniow,
szkolnego czy tez uczniowskiego klubu sporto-
wego. W trakcie takich zaje¢, na poszczegdlnych
etapach edukacji, operujemy jedna i ta samg
forma aktywnosci ruchowej. Sukcesy wymienio-
nych stowarzyszen sa bardzo czesto zasadniczym
elementem oceny jakoSci wychowania fizycznego
konkretnej szkoly. Najczesciej, w codziennych
dzialaniach nauczyciela, taka forma aktywnosci
jest, lansowana przez ogélnopolskie i regionalne
srodki masowej komunikacji, okreslona dyscypli-
na sportowa.

Obawiam si¢, ze przygotowanie absolwentow
studiow wychowania fizycznego, ksztalconych
zar6wno w systemie szkot wyzszych, jak i w za-
nikajacych obecnie kolegiach nauczycielskich,
$wiadczy o tym, ze w dzialaniach praktycznych
zdecydowanie lepiej odnajduja si¢ oni w drugim,
a szczegOlnie trzecim rodzaju kwalifikacji niz
w pierwszym. Pomijam w tym miejscu poziom
znajomosci przez studentéw probleméw zwigza-
nych z kierowaniem klasa szkolna.

Sadze, iz w przedstawionej przez |. Kuzme
koncepcji widoczna jest wyrazna ewolucja pojecia
nauczycielskiego profesjonalizmu, ktéry obejmu-
je nie tylko sprawno$¢ metodyczna, wynikajaca
z roli nauczyciela a sprowadzong do obszaru kla-
sy szkolnej, z ogniskowaniem si¢ na nauczanym
przedmiocie i wyspecjalizowanych umiejetno-
Sciach technologicznych. W jego pojeciu profesjo-
nalizm ten zmierza w kierunku wigzania wlasnej
roli zawodowej nie tylko z tradycyjnie rozumia-
nym ksztalceniem 1 wychowaniem, lecz z szero-
ko rozumianym dzialaniem w sferze publicznej.
Ale czy pedagogika, dalej pograzona w kryzysie,
moze skutecznie oddzialywa¢ na wychowanie na-
szych uczniéw? Czy wystarczy, ze jedyna aksjolo-
gia bedzie propagowanie zasady fair play?

Tak wigc powinnoSci nauczycielskie to nie
tylko zadania dydaktyczne, wychowawcze i opie-
kuncze, ale takze, odpowiadajace wyréznionym

w systemie edukacji etapom, zadania zwigzane
z m.in.: prowadzeniem badan, zastosowaniem
nowoczesnych technologii informacyjnych, za-
rzadzaniem, prawem oswiatowym i rodzinnym
oraz opieka zdrowotna. Nie jest to z pewnoscia
pelna lista, bo mozna ja wzbogaci¢ o zadania or-
ganizacyjne oraz dzialania wynikajace z potrzeby
wspolpracy z szeroko rozumianym Srodowiskiem
1 pracodawcami®. Czy stuszne jest wigc, ze w ta-
kiej sytuacji na uczelniach wychowania fizyczne-
go rezygnuje si¢ z pisania koncowych prac dy-
plomowych na rzecz szerokiego egzaminu kon-
cowego? W ten sposob odbiera si¢ studentowi
— przyszlemu nauczycielowi — szans¢ wykazania
sie¢ umiejetnoscig zredagowania tekstu, bedacego
pewna forma samodzielnej, udokumentowanej
prezentacji, wymagajacej koniecznosci dotarcia
do najnowszych badan, przegladu literatury na-
ukowej, napisania rozprawy stanowiacej namiast-
ke doswiadczenia krytycznego. Jest to tym bar-
dziej dziwne, ze przeciez w szkotach ponadpod-
stawowych konczacych si¢ matura zapoznajemy
uczniéw z metodologia naukowego poznawania
1 opisywania przeszlosci.

To prawda, ze mnogo$¢ wykladanych przed-
miotéw moze sugerowac wszechstronnos¢ przy-
gotowania, nie daja mu one jednak formalnych
uprawnien do prowadzenia innych niz wycho-
wanie fizyczne zaje¢ edukacyjnych. Krytycznie
nalezy si¢ odnie$¢ do dotychczasowego sposobu
ksztalcenia nauczyciela, bowiem w duzej mierze
opiera si¢ ono na stosowaniu w trakcie studiéw
tradycyjnego i przestarzatego w swojej strukturze
— przedmiotowego, nie zawsze konfrontowane-
go z wymaganiami szkoly konczacej si¢ matura
— programu nauczania.

Oddzielnie wiec studenci poznaja np. ana-
tomi¢ 1 biomechanike, biochemie 1 fizjologie,
teori¢ wychowania fizycznego i jego aspekty
metodyczne, czesto zle rozumiane przez wykla-
dowcow jako metodyki szczegélowe, zwiazane
z nauczaniem réznych form ruchowych czy tez
dyscyplin sportowych. Jakie powinny by¢ pro-
porcje przedmiotow pedagogiczno-psychologicz-
nych w stosunku do calego programu studiow?
Z czym powiaza¢ antropomotoryke? A moze nie
zawsze widzimy réznice miedzy teoria wychowa-
nia fizycznego i teoria sportu? Przeciez to nie sg
synonimy! Jakie wiadomosci teoretyczne i prak-
tyczne z powyzszych przedmiotéw i ¢wiczen, od-
bywanych w uczelnianych laboratoriach badaw-
czych, znajda pézniej zastosowanie w praktyce

5 Kwiatkowski S.M. Zawdd nauczyciela — standardy kwalifikacji [w:] Plewka Cz. [red.] Ku dobrej szkole, t. TI, Wydawnictwo WSzH,

Szczecin 2009.
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pedagogicznej, w budowaniu pedagogicznego
warsztatu pracy i rozwiazywaniu zadan o zasie-
gu diagnostyczno-kontrolnym, podstawowych
i charakterystycznych dla realizacji celow obo-
wiazkowego szkolnego wychowania fizycznego?
Czy uczelniom wychowania fizycznego nie sa po-
trzebne stale i dobrze funkcjonujace szkoly ¢wi-
czen, w ktérych studenci moga odczytac teorig
przelozong na praktyke oraz zobaczy¢ realizowa-
na na co dzien nowoczesno$¢ fizycznej edukacji?

Pewnego rodzaju paradoksem jest fakt, ze
nie tylko sami studenci, ale i wykltadowcy uczel-
ni wychowania fizycznego czesto nie wiedza,
jaki przedmiot moéglby byé podstawowym, czyli
moéwiac inaczej, centralnym przedmiotem ich
studiéw. Zapytam wprost: czy wskazana niezna-
jomos¢ moze przekladac si¢ na podzniejsze cele
i efekty naszej pracy pedagogicznej, a takze na
niewlasciwe proporcje tresci poszczegélnych dys-
cyplin naukowych, wlaczonych do programoéw
studiow? Warto w tym miejscu przytoczy¢ trafng
opini¢ M. Demela’, ktéry zauwaza, ze tylko dwa
przedmioty w planie studiow, tj. teoria @ metodyka wf,
zagmujq si¢ wychowaniem fizycznym w jego caloksztat-
cie. Pozostale naswietlajq ten proces jedynie w pewnych
aspektach (psychologicznym, fizjologicznym itd.) lub
obemugjq jego robocze fragmenty (plywanie, tarice itd.).

Ten nadmiar pojedynczych przedmiotéw
sprawia duze problemy, gdy chcemy umiescic je
w poprawnej, dla toku studiéw, kolejnosci. Co za
pozytek ma student z takich przedmiotéw, jak
etyka 1 socjologia, kiedy w planie studiéw poja-
wiaja si¢ one dopiero po obowiazkowych prakty-
kach pedagogicznych? Czy poprzez nie, w sytu-
acji gdy zepchniete zostaly na margines procesu
dydaktycznego, szczegdlnie na studiach niesta-
cjonarnych, jesteSmy w stanie budowac i rozwija¢
poczucie identyfikacji studenta z zawodem, a nie
tylko z wasko, technologicznie rozumiang pracg
nauczyciela? Jak mozna poprzez namiastke prak-
tyk pedagogicznych dostrzegac ich poprawnosc
metodologiczna, a wigc ocenia¢ coraz bardziej
komplikujace si¢ sprawnosci pedagogiczne, po-
czynajac od ¢wiczen w toku kierowanej obserwa-
¢ji, poprzez prace z pojedynczym uczniem, az do
sytuacji typowego dzialania pedagogicznego, wy-
kraczajacego poza problematyke zwiazana z ak-
tywnoscia ruchowa ucznia?

Trzeba przyznaé, ze wasko rozumiana i dalej
uprawiana technologiczna orientacja ksztalcenia

Prof. Seweryn Sulisz

nauczycieli skutecznie przemawia do studenckiej
wyobrazni, nastawionej na ,¢wiczenie uczniow-
skiego ciala”. Nie przynosi ona jednak efektow
w rozwiazywaniu probleméw odnoszacych si¢ do
wspomagania tak prosomatycznych, jak i prospo-
fecznych postaw uczniéow. Przeszkoda jest to, ze
student najczesciej zyje w Swiecie aktualnych wy-
magan uczelni i wlasnych potrzeb poznawczych,
ktére nie zawsze sa zgodne z wymogami jego
przyszlej pracy pedagogicznej. Dobrze przeciez
jest nam znana, powszechnie wyznawana przez
studentéw ,zasada trzech zet” (,zakud, zaliczy¢,
zapomniec”).

Zdaniem Z. Woronieckiego® najwyzszy sto-
pien przydatnosci zawodowej reprezentuja na-
uczyciele — absolwenci magisterskich studiéw
zaocznych, ale tylko ci, ktérzy w ten sposéb uzu-
pelniaja posiadane juz przez siebie kwalifikacje
zawodowe. Autor zastrzega si¢ jednoczesnie, ze
nie jest to wlasciwa forma zdobywania tych kwali-
fikacji od podstaw. Dawniej studia niestacjonarne
byly pomyslane jako efektywna forma doksztal-
cania 1 doskonalenia aktualnie pracujacych juz
nauczycieli.

Jezeli nauczyciel ma ofiarowac uczniom same-
go siebie, to, bez watpienia, dokonanie wyboru
tego zawodu, w ktorym za wartos$¢ tozsama przyj-
muje si¢ wychowanie czlowieka madrego, jest
w opinii K. Szewczyka® decyzja moralng. Sygnali-
zowana przez tego autora autoteliczno$¢ wyboru
1 niezalezno$¢ pedagoga powinna by¢, w pewnym
sensie, widoczna juz w momencie przyjmowania
kandydatéw na studia do zawodu nauczyciel-
skiego. Temu sposobowi myslenia przeczy jed-
nak, majaca swoje uwarunkowania w reklamie
1 ekonomii, codziennos§¢. Widzimy w niej bowiem
z jednej strony szereg zabiegéw moéwiacych o la-
twosci podejmowania studiéw przygotowujacych
do naszego zawodu, a z drugiej — wysokie spo-
feczne oczekiwania wielu Srodowisk w stosunku
do niego.

Dlatego nie mozemy sprowadzal sposobu
przyje¢ kandydatéw na studia wylacznie do oce-
ny ich predyspozycji instrumentalnych, mozIli-
wosci finansowych lub posiadania przez nich wy-
facznie klas sportowych. Czy roznoszaca kandy-
data energia to dobry 1 wystarczajacy prognostyk
przed studiami na Akademii Wychowania Fizycz-
nego? Za niezbyt trafne narzedzie pomiaru kwa-
lifikacji uwazam prowadzong w trakcie egzaminu

" Demel M. Szkice krytyczne o kulturze fizycznej, Wydawnictwo AWF, Podreczniki i Skrypty nr 4, Krakéw 1998.
8 Woroniecki Z. Edukacyjne wwarunkowania dzialalnosci zawodowej nauczycieli, t. LIV, Uniwersytet L.odzki, Studia Pedagogiczne,

Wroclaw-Warszawa, Krakow, Gdansk-£.6dz 1989.

9 Szewczyk K. Wychowac czlowieka mgdrego, PWN, Warszawa 1998.
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wstepnego, w rézny sposob i bez okreslenia pre-
cyzyjnych kryteriow oceny, kilkuminutowa roz-
mowe kwalifikacyjna, przy jednoczesnym pomi-
janiu weryfikacji oficjalnie udokumentowanych
dotychczasowych doSwiadczen pedagogicznych
kandydatéw na studia wychowania fizycznego.
Czy w ogéle zastanawiamy si¢ nad faktem, ze
bardzo dobrzy sportowcy nie tylko moga miec,
ale bardzo czg¢sto wlasnie maja, zainteresowania
wiazace si¢ z zupelnie innym kierunkiem studiow
wyzszych niz wychowanie fizyczne?

Warto podjac badania, aby stwierdzi¢, jak licz-
na grupe¢ wsrod przyjetych kandydatéw, zglasza-
jacych sie¢ na studia nauczycielskie, stanowia ci,
ktérzy nie powinni znaleZ¢ si¢ w zbiorowosci stu-
dentéw przygotowujacych si¢ do zawodu nauczy-
cielskiego. Ilu z nich z kolei ma juz w znacznej
mierze rozwini¢te istotne cechy, niezbedne do-
brze wyksztalconemu nauczycielowi?

Odpowiadajac na pytanie, jakimi kompeten-
cjami powinien si¢ charakteryzowaé nauczyciel
edukacji jutra, mozna za A. Radziwill'® powie-
dzie¢, iz aktualnie najbardziej potrzebny jest
nam taki pedagog, ktéry bedzie nauczycielem
z powolania, ktéry dysponujac odpowiednim
poziomem wiedzy oraz umiej¢tnosci, bedzie si¢
staral by¢ reprezentantem wartosci danej zbioro-
wosci. Wspomniany model pedagoga jest dzisiaj
w duzej mierze modelem nominalnym, mato wi-
docznym w codziennej praktyce szkolnej. Dlate-
go mam duze watpliwosci, czy ogloszenie przez
byla Minister Edukacji Narodowej K. Hall tego
roku szkolnego Rokiem Szkoly z Pasja zakonczy
si¢ sukcesem. A moze warto przy tej okazji i po
kilkunastu latach od wprowadzenia reformy edu-
kacji podjac¢ badania nad okresleniem stylow pra-
cy naszych nauczycieli? Moze nalezaloby okreslic,
jaki typ nauczyciela przewaza w polskich szko-
fach, i to nie tylko w odniesieniu do wychowania
fizycznego, ale i do calego procesu edukacji?

Staralem si¢ w tym opracowaniu zasygnalizo-
waé niektére sprzeczno$ci miedzy oczekiwania-
mi zmieniajacej si¢ edukacji a przygotowaniem
do jej realizacji nauczycieli, gtéwnie specjalistow
wychowania fizycznego. Cho¢ zgadzam si¢ z opi-
nia H. Grabowskiego, ze zadne studia nie sq w sta-
nie dostarczy¢ kwalifikacji zapewniajgeych powodzenie

19 Radziwill A. O ethosie nauczyciela, Znak nr 436/1991.
""" Grabowski H. Teoria fizycznej edukacji, WSiP, Warszawa 1999.

w dzialaniu pedagogicznym', to jednak trzeba zdac
sobie jednoczesnie sprawe z tego, ze w procesie
ksztalcenia nauczycieli wychowania fizycznego
nie wykorzystujemy w pelni dost¢pnych nam
wspolczesnych osiagnie¢ pedeutologii. Formuto-
wany przeze mnie postulat (a podobno sens tego
slowa mozna rozumiec¢ tez ,odnies¢ skutek nie
wczesniej niz po stu latach”) jest w tym przypadku
oczywisty — ksztalcenie nauczycieli wychowania fi-
zycznego musi ulega¢ zmianom. Ten wniosek nie
moze miec jednak charakteru poboznych zyczen.
Jezeli transformacja ma si¢ udac takze w sferze
edukacji, to efektywne zmiany w ksztalceniu na-
uczycieli musza by¢ wprowadzane szybko. Prze-
ciez minelo juz wiele lat, odkad wyszlismy z fazy
projektowania reformy systemu edukacji.
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