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NOWA EDUKACJA W DOBRYCH PRAKTYKACH NAUCZYCIELSKICH

Mirostaw tos

Proste eksperymenty fizyczne
w dydaktyce szkolnej

Chege przyjsc z pomocg nauczycielowi, stavalismy sig materjal ten tak opracowac,
aby kazde zagadnienie fizyczne i chemiczne bylo wyjasnione na podstawie odpowied-
nich doswiadczen; dobieralismy doswiadczenia przejrzyste oraz wykonalne stosunkowo
prostymi srodkami. Wykonanie tych doswiadczen wwazamy za konieczny i nicodwolalny

warunek powodzenia nauki.

L. Kozinski, S. Moycho, ,Fizyka i chemja”, cz. 1. dla oddzialu VI z 213 ilustracjami,

Gebethner i Wolf, Warszawa-Krakéw-Lublin-Paryz-Poznan-Wilno-Zakopane 1926

Cytowany fragment wstepu do starego polskie-
go podrecznika potwierdza dluga w naszej rodzi-
mej dydaktyce tradycj¢ stosowania prostych eks-
perymentéw w nauczaniu fizyki i rozumienia zna-
czenia do$wiadczenia jako metody badawczej oraz
nieocenionej roli eksperymentu w dydaktyce.

Nowa reforma programowa wspiera wprowa-
dzanie eksperymentu do nauczania fizykiiinnych
przedmiotow przyrodniczych poprzez ustalenie
listy ob0w1qzk0wych doswiadczen do wykonania
przez uczniéw i pokazéw eksperymentéw, kto-
re ma przeprowadzi¢ nauczyciel. Po wielu latach
znowu doceniona zostala w nauczaniu rola eks-
perymentu jako podstawowego elementu metody
badawczej stosowanej w naukach przyrodniczych
1 jako niezbednego skladnika dydaktyki fizyki.

Widoczne jest to rowniez w podejsciu do kon-
struowania zadan egzaminu gimnazjalnego w no-
wej formule, gdzie pojawily si¢ zadania wymaga-
jace od ucznia umieje¢tnosci stawiania hipotez oraz
planowania eksperymentéw w celu weryfikacji
postawionych hipotez. Uczen musi réwniez posia-
da¢ umiejetno$¢ analizy danych do$wiadczalnych
1 wyclagania wnioskow z eksperymentow.

Warto pamigtaé, ze struktura lekcji, podczas
ktérej wprowadzamy nowe pojecia czy nowe pra-
wo fizyki, zalezy od tego, czy robimy to na pod-
stawie obserwacji i pomiaréw, czy tez przeciwnie
— wyprowadzamy je logicznie (i formalnie) z mo-
delu teoretycznego (z teorii fizycznej). Wprowa-

dzanie nowych pojec 1 zaleznosci mi¢dzy nimi lub
formulowanie praw fizyki na podstawie obserwa-
¢ji 1 pomiaréw wymaga od nauczyciela opraco-
wania odpowiedniej strategii i kompozygcji lekgii,
podczas ktérej wykorzystywane sa eksperymenty
i obserwacje. Warto podkresli¢, ze eksperyment
jako metoda nauczania jest znana nie od dzi§ —
patrz cytat powyzej — bardzo skuteczna metoda,
majaca ogromny wplyw na wzrost zainteresowa-
nia uczniéow lekcjami fizyki i fizyka jako nauka.

Oto najwazniejsze argumenty przemawiajace
za tym, dlaczego warto stosowac proste ekspery-
menty w nauczaniu fizyki:

* nie wymagaja specjalistycznego sprzetu ani
duzych naktadéw finansowych, zdarza si¢ cze¢-
sto, ze nie trzeba ponosic¢ zadnych kosztow,

Igly elektrostatyczne do badania oddzialywan i pol
elektrostatycznych wykonane przez uczniow
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* sa latwe do przeprowadzenia i odtworzenia
dla uczniéw i nauczyciela,

* inspiruja nauczyciela i uczniow do tworczej pra-
cy, a takze silnie motywuja uczniow do pracy,

Uczen bada wytrzymalos¢ wykonanego przez siebie
modelu mostu

* wzbudzaja zainteresowanie fizyka,

* pozwalaja uczniom fatwiej zrozumiec¢ zjawiska
i prawa przyrody, a co za tym idzie — lepiej
opanowaé wiadomosci 1 umiejetnosci zawarte
w podstawie programowej,

Eksperyment z optyki przygotowany przez uczniéw,
ulatwiajacy zrozumienie powstawania obrazow w roz-
nych zwierciadlach

* umozliwiaja osiagni¢cie sukcesu kazdemu
uczniowi,

* kazdy uczen moze zbudowac¢ uktad doSwiad-
czalny i wykonac doswiadczenie samodzielnie,

* lacza teorie z praktyka,

* pozwalaja uczniom pokonaé trudnodci i barie-
ry edukacyjne,

* likwiduja efekt czarnej skrzynki, wystepuja-
cy w przypadku stosowania skomplikowane;j
aparatury i techniki komputerowej,

* wzbogacaja warsztat pracy nauczyciela oraz
pracownie szkolne w pomoce dydaktyczne.

Nalezy jednak pamigtac, ze istnieja zagroze-
nia zwigzane z wprowadzaniem prostych ekspe-
rymentéw w nauczaniu fizyki, np.:

* przerost formy nad trescia — czyli doswiadcze-
nie jest tylko nic nieznaczacym z punktu wi-
dzenia celéw nauczania fajerwerkiem,

* uczniowie moga mie¢ bledny obraz fizyki jako
nauki, jesli nie maja okazji wykonania do-
$wiadczen laboratoryjnych lub przynajmniej
obserwacji  pokazowych  eksperymentow
z uzyciem aparatury laboratoryjnej,

* istotna trudnodcia jest taki dobér i1 organiza-
cja zajec, aby dzialania manualne powiazaé
z analizg 1 zrozumieniem badanych zjawisk
i praw.

Eksperyment i obserwacja powrécily do ka-
nonu szkolnych wymagan stawianych uczniom
1 nauczycielom. Konieczno$¢ wykonywania do-
Swiadczen wymusza ksztaltowanie 1 rozwijanie
umiejetnosci zwigzanych ze stosowaniem tej me-
tody badawczej. Stawia to nauczycieli i uczniéw
przed nowymi wyzwaniami i stwarza réwniez
wiele okazji do przeprowadzenia ciekawszych
lekcji, lepszego zrozumienia Swiata czy pokony-
wania barier edukacyjnych.
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