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Samorzad uczniowski jako narzedzie
rozwijania kluczowych kompetenc;i
obywatelskich, a szczegdlnie udziatu
w podejmowaniu decyzji

Rola samorzadu uczniowskiego
w szkole

Samorzad to niezalezne od nadrzednej wia-
dzy decydowanie o wilasnych sprawach, wyko-
nywanie funkcji uzupelniajacych w stosunku do
wladz, np. szkoly, zakladu produkcyjnego, wladz
panstwowych.

Samorzad wuczniowski to wszyscy ucznio-
wie szkoly, ktérzy w wyborach wybieraja swo-
ich przedstawicieli. Ustawa o systemie oswiaty
wprost okresla samorzad uczniowski jako jedyny
organ szkoly reprezentujacy og6l uczniéw, dajac
mu jednoczes$nie prawo do przedstawiania radzie
szkoly, radzie pedagogicznej oraz dyrektorowi wnioskow
t opinii we wszystkich sprawach szkoly (art. 55 ust. 5).
Wobec tego rola samorzadu uczniowskiego
w szkole, oprécz samoorganizacji i dzialalnosci
uczniow, jest wprost udzial w procesie podejmo-
wania decyzji dotyczacych zycia szkoly. Z kolei
Parlament Europejski uczestnictwo w procesach
podejmowania decyzji wskazuje jako skltadowa
kompetencji spoleczno-obywatelskich, ktéra pol-
ska szkofa powinna ksztaltowac.

Wspolczesna szkola to przestrzen sprzyjajaca
rozwojowl postaw obywatelskich. Do jej zadan
nalezy inspirowanie i zache¢canie uczniéw do
wspoluczestniczenia w podejmowaniu i realizo-
waniu decyzji waznych dla spoltecznosci szkolne;.
Sposob dzialania szkoly moze w istotny sposob
rozwija¢ kompetencje obywatelskie i wychowy-
waé dzieci 1 mlodziez do takich zasad demokra-
tycznych, jak: panstwo prawne (jesli reguly sa

znane i przestrzegane), pomocniczo$¢ (jesli ini-
cjatywy uczniéw s3 wspierane i mile widziane),
podmiotowos¢ (jesli glos uczniéw jest brany pod
uwage, styszalny w procesach decyzyjnych na te-
renie szkoty).

W Polsce coraz bardziej widoczny staje si¢ pro-
blem niskiego kapitatu spolecznego, rozumianego
jako zaangazowanie ludzi w sprawy publiczne.
Przejawem tego sa m.in. niskie wskazniki zaufania
miedzyludzkiego, nieduzy odsetek oséb podej-
mujacych oddolne inicjatywy, wreszcie niska fre-
kwencja wyborcza. Polacy wcigz nie odnajduja si¢
w roli obywateli — 0sé6b wspétdecydujacych o spra-
wach publicznych. Wlasnie szkota moze znaczaco
wplywaé na zwigkszenie kapitatu spolecznego po-
przez promowanie zaangazowania obywatelskie-
go, gdyz jest wazng przestrzenia, w ktorej dzieci
i mlodziez spedzaja wiele czasu i gdzie odbywa
sie wazny proces wychowawczy. By tak sie stalo,
proces wychowawczy musi uwzglednia¢ programy
edukacyjne rozwijajace kompetencje obywatelskie
i spoteczne. W praktyce szkota moze wychowywac
do aktywnosci obywatelskiej na dwoch poziomach.
Jeden stanowi przekaz teoretyczny podczas lekgji.
W tej dziedzinie polscy uczniowie wypadaja do-
brze — posiadaja wiedz¢ z zakresu pojec 1 proce-
séw demokratycznych. Drugi poziom to sposéb
funkcjonowania szkoly, to co dzieje si¢ ,miedzy”
lekcjami. Jak stwierdza wybitny badacz edukacji
obywatelskiej David Mathews, w szkolach konieczne
Jest stworzenie autentycznych i systematycznych okazji do
uczestniczenia uczniow w procesie zarzgdzania szkolg
i spolecznoscig, by przekonac ich, ze partycypacja moze
prowadzic do waznych efektow. Mowic o tym nie wy-
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starczy. Mtodzi ludzie muszq doswiadczyc tego, by uwie-
rzy¢. Wlasnie odpowiednie dzialanie samorzadu
uczniowskiego moze w znaczacy sposéb przyczy-
ni¢ si¢ do tego, ze czas bycia w szkole bedzie dla
uczniéw doswiadczeniem aktywnosci obywatel-
skiej 1 spolecznej. Dziatalno$¢ samorzadu uczniow-
skiego na terenie szkoly przyczynia si¢ bowiem do
rozwijania wsréod mlodziezy kompetencji spolecz-
no-obywatelskich, pozwalajacych w przyszlosci na
aktywne uczestnictwo w zyciu publicznym.

Tymczasem obecnie w polskich szkolach
uczniowie rzadko maja okazje doSwiadczaé ak-
tywnosci obywatelskiej, czego przyczyny nalezy
szuka¢ w ograniczonej dzialalnosci samorzadu
uczniowskiego — kompetencje spoleczne i obywa-
telskie nie sa w szkole w wystarczajacym stopniu
rozwijane, a mlodziez nie zdobywa doswiadcze-
nia aktywnosci obywatelskiej i spoleczne;j.

Jak wynika z badan prof. Marty Zahorskiej,
samorzqdy uczniowskie dzialaly, jednak nigdzie, nawet
w szkolach, gdzie byly one najbardziej aktywne, nie pet-
nily funkcji reprezentacyi interesow uczniowskich, nie
wystgpowaly lez jako strona w sporach z nauczyciela-
mi. (...) nazwa ,samorzgd” w zadnym z wypadkow nie
odpowiadala rzeczywistosci. Wedltug badan CBOS
ponad 45% uczniéw uwaza, ze ich samorzad ma
w szkole niewiele do powiedzenia. Duza czes¢
mlodziezy stabo orientuje si¢ w dziatalnosci swo-
jego przedstawicielstwa, a inni funkcjonowaniem
samorzadu czuja si¢ nieusatysfakcjonowani. Ten
brak satysfakcji wynika z faktu, ze cho¢ organ
ten powolany jest do reprezentowania intereséw
uczniowskiej zbiorowosci, czgsciej skupia si¢ na
sterze rozrywkowej. Zdecydowanie rzadziej re-
prezentanci uczniéw korzystaja z przypisanych
samorzadowl uprawnien: opiniowania, wyste-
powania w imieniu uczniéw, swobody wyrazania
opinii uczniéw itd.

W efekcie niewypelniania swojej ustawowe;j
roli samorzad uczniowski postrzegany jest jako
instytucja fasadowa, ktérej uczniowie nie chca
legitymizowac — juz teraz z udzialu w wyborach
swoich przedstawicieli do samorzadu uczniow-

' Mlodziez 2008, CBOS, styczen 2009.

skiego rezygnuje 63% uczniéw, a stale w nich
uczestnictwo deklaruje zaledwie 14%'. Dlugofa-
lowym skutkiem pozornego dzialania samorzadu
uczniowskiego moze by¢ oSmieszenie samej idei
samorzadnosci oraz aktywnosci spolecznej. Jest
to tym bardziej niebezpieczne, ze juz dzis widaé
zagrozenie niskiej aktywnoSci spolecznej mlo-
dziezy w przyszlosci. Jak wynika bowiem z badan,
najmniejsze zasoby kapitatu stowarzyszeniowo-obywa-
telskiego ma miodziez, najwigksze — osoby czlerdziesto-
1 pigcdzesigcioletnie: doswiadczone zyciowo i weiqz ak-
tywne (takze w pracy)>.

Dlatego niezbedna wydaje si¢ zmiana funkcjo-
nowania samorzadu uczniowskiego w szkolach,
tak by w codziennej swojej aktywnosci umozliwit
on uczniom aktywnos¢ samorzadowa. Aktywnosc,
ktéra bedzie opierala si¢ na reprezentacji inte-
res6w uczniéw, konsultowaniu decyzji dyrekgji
dotyczacych uczniéw, wlaczeniu uczniéw do na-
myslu na temat probleméw, waznych kwestii do-
tyczacych zycia spolecznosci szkolnej. Stworzenie
adekwatnej przestrzeni, w ktérej mlodzi ludzie
beda rozwijaé swoje kompetencje obywatelskie,
jest niewatpliwe zadaniem dorostych, nie mozna
liczy¢ na to, ze dzieci i mlodziez same naucza sig,
bez odpowiedniego wsparcia, by¢ aktywni — naj-
pierw w szkole, a potem w spoleczenstwie.

Co to sg kompetencje obywatelskie?

Kompetencje kluczowe, zgodnie z dokumen-
tem ,, Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez
cale zycie — europejskie ramy odniesienia™, defi-
niowane sg jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci
1 postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje
kluczowe to te, ktérych wszyscy potrzebujemy do
samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktyw-
nym obywatelem, integracji spolecznej i zatrud-
nienia.

W ramach odniesienia ustanowiono osiem
kompetencji kluczowych: porozumiewanie si¢
w jezyku ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezy-
kach obcych, kompetencje matematyczne 1 pod-

2 Stowarzyszeniowo-obywaltelski kapital spoleczny. Komunikat z badarn, wrzesien 2008.

3

Kompetencje kluczowe w uczeniu sig przez cale zycie — europejskie ramy odniesienia to zalacznik do zalecenia Parlamentu Europej-

skiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, opublikowa-
nego w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej z dnia 30 grudnia 2006 r./1.394 (http://eur-lex.europa.eu/LexUriSer v/site/
pl/0j/2006/1_394/1_39420061230pl00100018.pdf). Zalecenie to jest jednym z rezultatéw wspélnych prac Komisji Europejskiej
i panstw czlonkowskich w ramach programu Edukacja i Szkolenia 2010. Program ten stanowi nadrz¢dne ramy wspolpracy
w dziedzinie polityki dotyczacej ksztalcenia i szkolenia, opierajac si¢ na wspolnie uzgodnionych celach, wskaznikach i poziomach
odniesienia, partnerskim uczeniu si¢ i rozpowszechnianiu najlepszych praktyk. Szczegélowe informacje znajduja si¢ na stronie

internetowej http://ec.europa.eu/education/index_en.html.

Polecamy Meritum nr 3(22)/2011, ktéry w calosci zostal poswigcony tematowi kompetencji kluczowych [przyp. red.].
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stawowe kompetencje naukowo-techniczne, kom-
petencje informatyczne, umiejetnos¢ uczenia sie,
kompetencje spoleczne i obywatelskie, inicjatyw-
nos¢ i przedsigbiorczos¢ oraz swiadomosc i eks-
presja kulturalna. Co istotne, kompetencje klu-
czowe uwazane sa za jednakowo wazne, poniewaz
kazda z nich moze przyczyni¢ si¢ do udanego
zycia w spoleczenstwie wiedzy. Dokument ten
wprost definiuje kompetencje spoleczne 1 oby-
watelskie jako kompetencje osobowe, interpersonalne
1 migdzykulturowe, obejmujgce pelny zakres zachowan
przygotowujgceych osoby do skutecznego i konstruktyw-
nego uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodowym,
szczegolnie w spoleczenstwach charakteryzujgcych sig
coraz wigkszq roznorodnosciq, a takze rozwigzywania
konfliktow w razie potrzeby. Kompetencje obywatelskie
przygolowujg osoby do pelnego uczestnictwa w zyciu
obywatelskim w oparciv o znajomosc pojec i struktur
spolecznych 1 politycznych oraz poczuwanie sie do ak-
lywnego i demokratycznego uczestnictwa.

Jak zatem przygotowa¢ mlodych obywateli
do pelnego uczestnictwa w zyciu publicznym?
Odpowiedzia moze sta¢ si¢ aktywnos¢ i dzialal-
nos¢ samorzadu uczniowskiego na terenie szkoty,
o czym wiecej dalej.

Wskazanie przez Parlament Europejski kom-
petencji obywatelskich jako jednych z kluczo-
wych treSci w procesie uczenia si¢ przez cale
zycie wynika z przekonania podzielanego przez
wspolnote europejska, ze dzialania edukacyjne
powinny mie¢ na celu przygotowanie jednostek
do aktywnego obywatelstwa. Aktywne obywatel-
stwo zostalo zdefiniowane w UE na potrzeby po-
lityki edukacyjnej poprzez cztery formy uczest-
nictwa w zyciu publicznym. Pierwszy, nalezacy
do porzadku demokracji przedstawicielskiej, to
przede wszystkim udzial w glosowaniu, czltonko-
stwo w partiach politycznych. Kolejny wymiar ak-
tywnego obywatelstwa to protest oraz inicjowanie
1 uczestniczenie w zmianach spotecznych poprzez
dziatalno$¢ w organizacjach pozarzadowych, de-
monstrowanie, podpisywanie petycji, inicjowanie
debat, co stanowi odniesienie do aktualnych ten-
dengji i preferencji uczestniczenia w polityce. Ak-
tywne obywatelstwo oznacza réwniez partycypa-
cje na poziomie spotecznosci lokalnej, rozumiang
jako uczestniczenie w procesach podejmowania
decyzji, mozliwo$¢ udzialu w oddolnych inicja-
tywach, aktywnoS$¢ spoleczng. Wreszcie aktywne
obywatelstwo odnosi si¢ do pielegnowania warto-
$ci demokratycznych, takich jak prawa czlowieka
oraz wielokulturowosc.

Rozwijanie kompetencji obywatelskich opiera
si¢ na jednoczesnym wzbogacaniu wiedzy, ksztal-
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towaniu odpowiednich postaw oraz doskonale-
niu praktycznych umiejetnosci.

Wiedza, ktéra mamy wzbogacaé, to znajo-
moS¢ poje¢ demokracji, sprawiedliwosci, rowno-
Sci, obywatelstwa i praw obywatelskich, orienta-
cja zaréwno we wspolczesnych wydarzeniach,
jak 1 znajomos¢ faktow i tendencji w narodowej,
europejskiej i Swiatowej historii, wiedza na te-
mat integracji europejskiej oraz struktur UE z jej
gléwnymi celami i wartoSciami oraz §wiadomosé
réznorodnosci i tozsamosci kulturowych w Eu-
ropie. Postawy, ktore ksztaltujemy w procesie
edukacji, to pelne poszanowanie praw czlowieka,
w tym réwnosci jako podstawy demokracji, uzna-
nie i zrozumienie réznic w systemach wartosci
réznych religii i grup etnicznych, wykazywanie
poczucia przynaleznosci do wlasnego otoczenia,
kraju, Unii Europejskiej i Europy jako catosci
oraz do $wiata i gotowo$¢ do uczestnictwa w de-
mokratycznym podejmowaniu decyzji na wszyst-
kich poziomach.

A co chyba najistotniejsze z punktu widzenia
samorzadu uczniowskiego, to rozwdj praktycz-
nych umiejetnosci efektywnego zaangazowania
wraz z innymi w dzialania publiczne, zaré6wno po-
lityczne, jak i spoleczne, solidarnosé, rozumienie
probleméw réznych grup spolecznych, zaintere-
sowanie rozwigzywaniem probleméw stojacych
przed lokalnymi i szerszymi spolecznoSciami,
krytyczna i tworcza refleksja, konstruktywne
uczestnictwo w dzialaniach spolecznosci lokal-
nych 1 sasiedzkich oraz uczestnictwo w procesach
podejmowania decyzji na wszystkich poziomach,
od lokalnego, poprzez krajowy, po europejski,
szczegOlnie w drodze glosowania.

Wtasnie na kompetencji uczestnictwa w pro-
cesie decyzyjnym chcialabym sie teraz skupic.

Jak w praktyce samorzad uczniowski
moze by¢ narzedziem rozwijania
kompetencji obywatelskich?

Samorzad uczniowski moze wypelnia¢ swoja
ustawowa role, tj. przedstawianie radzie szkoly, radzie
pedagogicznej oraz dyrektorowi wnioskow i opinit we
wszystkich sprawach szkoly (art. 55 ust. 5) poprzez
wyrazanie wlasnego zdania oraz udzial w podej-
mowaniu decyzji w szkole.

Prace samorzadu uczniowskiego, ktore
moga wychowywac¢ do aktywnosci obywatelskiej
uczniow w przyszlosci, powinny opierac si¢ na ta-
kich konkretnych dziataniach, jak:
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1. Konsultacje pewnych decyzji podejmo-
wanych przez dyrekcje z przedstawicielami sa-
morzadu uczniowskiego lub cala spolecznoscig
uczniow.

2. Prowadzenie debat szkolnych na temat
problemoéw i potrzeb uczniow.

3. Prowadzenie systematycznego dialogu dy-
rekgji z reprezentacja samorzadu uczniowskiego
w celu budowania wzajemnego zrozumienia oraz
platformy wspétpracy.

Nasze doSwiadczenie pokazuje, ze wprowadze-
nie tych kilku prostych elementéw do codzienne-
go dzialania samorzadu uczniowskiego zmienia
szkol¢ na bardziej partycypacyjna, a uczniom po-
zwala nabywa¢ kompetencje obywatelskie.

Ad 1. Konsultacje pewnych decyzji podej-
mowanych przez dyrekcje z przedstawicielami
samorzadu uczniowskiego lub cala spolecznoscig
uczniow.

Konsultowanie decyzji z uczniami to odpo-
wiednik mechanizmu konsultacji spolecznych,
w ramach ktérych przedstawiciele wladz przed-
stawiaja obywatelom swoje plany dotyczace zmia-
ny lub uchwalania nowych aktéw prawnych,
inwestycji lub innych przedsigwziec, ktérych re-
gulacje beda dotyczyly 1 mialy wplyw na odbior-
coéw danej regulacji prawnej*. Analogicznie jest
w szkole, gdzie wladze szkoly, podejmujac decy-
zje dotyczace zycia szkoly, czyli wprost odnoszace
si¢ do uczniéw, przedstawiaja swoje propozycje
reprezentantom ogélu uczniéw, czyli samorza-
dowi uczniowskiemu. Oczywiscie, podobnie jak
w konsultacjach spotecznych, opinie uczniéw nie
sa dla dyrekcji wiazace. Oznacza to w praktyce
sytuacje, w ktérych wtadza szkoly zapoznaje si¢
z glosem uczniéw wyrazonym przez samorzad
uczniowski 1 bierze go pod uwage w procesie po-
dejmowania decyzji.

Konsultowanie na terenie szkoly moze przy-
biera¢ formy: konsultacji otwartych dla wszyst-
kich uczniéw, stalej obecnosci uczniéw w ciatach
kolegialnych: radzie pedagogicznej, radzie rodzi-
c6w, lub udzialu uczniéw w zbieraniu od uczniéow

danych potrzebnych dyrekcji do podjecia decyzji.

Ad 2. Prowadzenie debat szkolnych na temat
problemoéw 1 potrzeb uczniéw.

Rolg debatowania jest umozliwienie ¢wicze-
nia si¢ uczniéw w formulowaniu wilasnych opi-
nii, wyrazaniu ich, wymienianiu pogladéw oraz

+ Zrédlo: portal.ngo.pl

dochodzeniu do wspélnego stanowiska. Ponadto
debaty sa okazja do wspdlnego namystu catej spo-
fecznosci szkoly nad najwazniejszymi tematami
lub problemami szkoly i ich mozliwymi rozwia-
zaniami. Debatowanie jest trudna sztuka, dlatego
nalezy pamigta¢ o podstawowych zasadach jego
organizacji. By debata si¢ udala, najwazniejsze
jest precyzyjne i jasne sformufowanie tematu. Do
udzialu w dyskusji warto zaprosi¢ jak najwiecej
uczniéw i nauczycieli. Tu bardzo wazne jest prze-
prowadzenie akcji informujacej o miejscu, czasie
1 temacie debaty. Wreszcie trzeba wyznaczyc¢ oso-
be, ktora bedzie prowadzila debate, okreslic¢ czas
jej trwania i pamie¢tac, ze musimy zarezerwowac
czas na wypracowanie rekomendacji, wnioskow
plynacych z dyskusji, tak by stala si¢ ona real-
na szansg na zmian¢ w szkole. Po zakonczeniu
dyskusji warto, zeby przedstawiciele samorzadu
uczniowskiego przygotowali sprawozdanie albo
po prostu notatke zawierajaca najwazniejsze ar-
gumenty oraz propozycje rozwiazan. Samorzad
uczniowski moze przekazac taki dokument wia-
dzom szkoly, dzi¢ki czemu opinia uczniéw bedzie
wyraznie styszalna i odnotowana w dokumentacji

szkoly.
Przykltadowy plan debaty:

1. Wprowadzenie do dyskusji, zawierajace
opis obecnego stanu realizacji, np. liczba spraw-
dzian6éw w tygodniu.

2. Wystapienie przedstawiciela samorzadu
1 nauczyciela, dotyczace tez zawartych we wpro-
wadzeniu do dyskus;ji.

3. Dyskusja uczestnikow — diagnoza stanu
obecnego.

4. Dyskusja uczestnikow — rekomendacje dla
zmian.

5. Wystapienie przedstawiciela nauczycieli,
dyrekgji: propozycje dzialan, zmian, postulaty
mlodziezy.

6. Podsumowanie debaty, powtérzenie reko-
mendacji wypracowanych przez mlodziez.

7. Upublicznienie tych rekomendacji, np. na
szkolnej tablicy ogloszen.

Ad 3. Prowadzenie systematycznego dialogu
dyrekgji z reprezentacja samorzadu uczniowskie-
go w celu budowania wzajemnego zrozumienia
oraz platformy wspélpracy i wymiany opinii.

Rekomendujemy prowadzenie dialogu dyrek-
cji szkoly z uczniami w postaci regularnych spo-
tkan reprezentacji samorzadu z wltadzami szkoly.
Wazne, zeby te spotkania mialy systematyczny

(2]

eluepeq 1 21103

Meritum 2 (25) 2012

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



(=]

eluepeq 1 21103

charakter; moga odbywac si¢ raz na miesiac albo
raz na kwartal, w zaleznosci od checi 1 mozliwosci
bioracych w nich udzial. Regularnos$c tych spo-
tkan buduje bowiem w uczniach przekonanie,
ze samorzad uczniowski w szkole jest powaznie
traktowany przez wladze, a jego opinie slyszane
1 wplywajace na zycie szkoly. Warto tez docenié
praktyczny wymiar tych spotkan. Dzigki nim za-
rowno uczniowie, jak i dyrekcja maja przestrzen
do spokojnej rozmowy, wymiany mysli i pomy-
stow dotyczacych rozwoju szkoly i zyskuja réow-
niez okazje¢ do rozwiazywania pojawiajacych si¢
probleméw. Doswiadczenie nauczycieli 1 szkol’,
w ktorych dialog dyrekcji z uczniami ma cha-
rakter systematycznych i planowanych spotkan,
pozwala nam wymieni¢ korzysci tej aktywnosci
samorzadu uczniowskiego. Dzigki niej ucznio-
wie wiedza, jakie sa plany 1 pomysly wladz szkoét
dotyczace funkcjonowania szkoly. Natomiast dy-
rekcja ma okazj¢ do rozmowy na temat proble-
moéw uczniéw oraz planéw dziatania samorzadu
uczniowskiego. Poza tym spotkania takie sprzy-
jaja planowaniu wspoélnych zamierzen uczniow
1 nauczycieli oraz przelamaniu antagonizmu na-
uczyciele — uczniowie. I co najwazniejsze, budujg
w uczniach poczucie odpowiedzialnosci za szkole,
w ktorej sie ucza.

Joanna Pietrasik

Organizujac takie spotkania, musimy pamie-
ta¢ o upublicznianiu terminéw i tematyki spotkan
calej spolecznosci szkoly, tj. wszystkim uczniom
i nauczycielom. Istotne jest zbudowanie klimatu
przejrzystosci 1 otwartosci tych spotkan dla zain-
teresowanych. Nie chodzi tu o sytuacje, w ktorej
kazdy w dowolnym momencie moze przyj$¢ na
spotkanie, lecz o warunki, w ktérych uczniowie
wiedza, jak, komu i do kiedy moga zglasza¢ swo-
je pomysly, tematy i problemy do poruszenia na
spotkaniu z wladzami szkoly. Dlatego pomocne
staje si¢ zamieszczenie, np. na tablicy samorza-
du lub w gazetce szkolnej, terminu najblizszego
spotkania, informacji, do kogo mozna kierowac
swoje postulaty oraz — po odbytym spotkaniu —
krotkiego protokotu na temat ustalen.

Podsumowujac, chcialabym powtérzy¢, ze
wspolczesna szkota, dzigki dzialalnosci samorzadu
uczniowskiego, moze stac si¢ przestrzenia rozwo-
ju postaw obywatelskich. Starajmy si¢, zeby ,,moze
sta¢ si¢” zmienilo si¢ w ,jest”, a wychowamy ludzi
odpowiedzialnych za miejsce, w ktérym zyja, $wia-
domych zaréwno swoich praw, jak i obowigzkow.
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Bez jednostek tworczych, zdolnych do samodzielnego myslenia i osqdu,
rozwdj spoleczenstw jest rownie nie do pomyslenia,
jak rozwdj jednostki poza zyzng glebg spolecznosci.

Albert Einstein

5 110 szk6t biorgeych udziat w projekcie ,Z Matej Szkoty w Wielki Swiat” realizowato projekt ,,Dialog Obywatelski”.
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