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Wyzwania stojgce przed samorzgdem
uczniowskim w szkole podstawowej

Wszystko wskazuje na to, ze jedna z najbar-
dziej kontrowersyjnych reform w systemie eduka-
¢ji ostatnich lat doczeka sig realizacji w 2014 roku.
Eksperci MEN przekonuja, ze obnizenie wieku
rozpoczynania realizacji obowiazku szkolnego
prowadzi do zwigkszenia szans edukacyjnych
mlodych obywateli. Zalozenia reformy sa naste-
pujace: im wczesniej dziecko rozpocznie nauke,
tym szybciej bedzie mozna odkry¢ jego uzdol-
nienia, co przelozy si¢ na rozwdj intelektualny
i emocjonalny ucznia, i odwrotnie, przyczyni si¢
do diagnozowania probleméw dzieci na etapie,
na ktérym odpowiednie wsparcie psychologicz-
no-pedagogicznym bedzie skuteczniejsze. Ogol-
nie rzecz ujmujac: celem nadchodzacych zmian
jest stale podnoszenie kompetencji uczniow.

Poziom kompetencji: porozumiewania si¢
w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, matema-
tycznych, naukowo-technicznych, informatycz-
nych oraz §wiadomosci 1 ekspresji kulturalnej'
jest na biezaco kontrolowany przez nauczycieli
i rodzicow. Dorosli wedtug wlasnych preferencji
ustalajq liste przedmiotéw priorytetowych, czego
widocznym znakiem sg kolejki, jakie ustawiaja
si¢ do nauczycieli poszczegélnych przedmiotéw
podczas dni otwartych. Te najdluzsze najczesciej
spotkamy przed pracownia polonistyczna, ma-
tematyczna, jezyka obcego. Mniejsza popular-
noscig ciesza si¢ przyroda i historia. Najkrotsza
kolejka prowadzi do nauczycieli sztuki, techniki
1 wychowania fizycznego. Rowniez poza murami
szkolnymi dzieci podnosza swoje kwalifikacje od-
powiadajace tym kompetencjom, a wiec: uczesz-

Jak bedzie wmialo jutro, gdy nie dajemy zyé
dzis swiadomym, odpowiedzialnym zyciem?

Janusz Korczak

czaja na dodatkowe lekcje jezyka angielskiego,
informatyki, robotyki czy sztuk walki. Skoro za$
rodzice inwestuja w ten rodzaj zaje¢ swoje pienia-
dze i czas, a przede wszystkim czas swoich dzieci,
oznacza to, ze wierza w dojrzalo$¢ uczniéw do na-
uki tych wlasnie dziedzin.

Zupelnie inaczej przedstawia si¢ sytuacja
ksztaltowania kompetencji spoleczno-obywatel-
skich. Mimo ze réwniez zalicza si¢ je do kompeten-
¢ji kluczowych, pozostaja niemal niezauwazone®.
Pod wzgledem faktograficznym i teoretycznym sa
one ksztaltowane na lekcjach historii i spoleczen-
stwa. Jednak ich posiadanie skutkuje umiejetno-
Scig konstruktywnego uczestnictwa w zyciu oby-
watelskim, a tego nie mozna uczy¢ przy tablicy
1 nie da si¢ nauczy¢, siedzac w fawce. Rozwijanie
tego rodzaju kompetencji wymaga wiec o wiele
wigkszego zaangazowania zar6wno po stronie
uczniéw, jak i nauczycieli. Trudno tez ocenic ich
przyrost w jednowymiarowej skali od 1 do 6.

Najbardziej oczywistym powodem zaniedby-
wania kompetencji spoleczno-obywatelskich wy-
daje si¢ by¢ system wymagan egzaminacyjnych.
Wienczace poszczegdlne etapy ksztalcenia spraw-
dziany ukierunkowuja uczniéw na zdobywanie
wiedzy potrzebnej do ich zdania. Na nauke przyj-
mowania aktywnej postawy obywatelskiej pozo-
staje zwykle niewiele czasu.

Dodatkowym czynnikiem sprowadzajacym
kompetencje spoleczno-obywatelskie na mar-
gines zainteresowania jest nieuznawanie przez

! Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych

w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (2006/962/WE).

? Dodatkowo wyrdznia si¢ kompetencje: uczenia si¢; inicjatywnosci i przedsigbiorczosci.
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dorostych gotowosci mlodych obywateli do
uczestniczenia w zyciu swojej wspoélnoty. Z jed-
nej strony nauczyciele i rodzice uwazaja dzieci
szescioletnie i mlodsze za wystarczajaco dojrzale
do nauki struktur jezykowych, liczb naturalnych,
przeprowadzania do$wiadczen przyrodniczych,
mimo ze w wielu wypadkach nie wkroczyty one
jeszcze w etap mysSlenia operacyjnego. Z drugiej
za$ nie przyznaja im prawa do uczenia si¢ de-
mokracji uwazajac, ze wspoldecydowanie w waz-
nych dla nich sprawach przerasta ich mozliwosci.
Z powyzszych powodéw kompetencje spoteczno-
-obywatelskie w szkole podstawowej pozostaja na
uboczu gléwnego nurtu nauczania.

Efekty tych dziatan znajduja odzwierciedlenie
w wynikach $wiatowych testow PISA. Odsetek
polskich uczniéw osiagajacych najlepsze rezulta-
ty (poziom 5 lub 6) w czytaniu i interpretacji wy-
nosi prawie 8% 1 jest na podobnym poziomie jak
w Niemczech czy Wielkiej Brytanii. W przypadku
matematyki odsetek ten oscyluje wokét 10% i cho-
ciaz jest nizszy od Sredniej europejskiej, to nasz
kraj znajduje si¢ w czoléwce panstw o najnizszym
procencie uczniéw z najstabszymi wynikami z ma-
tematyki 1 nauk przyrodniczych®. Wyniki spraw-
dzianéw szostoklasistow réowniez daja powody do
zadowolenia — od kliku lat Srednia wynikéw z tego
egzaminu ro$nie. Dla poréwnania w 2009 roku
byla na poziomie 22,64 pkt, w 2010 roku wyniosla
24,56 pkt, a w 2011 roku 25,27 pkt'.

Jednoczesnie badania PISA z 2000 roku wyka-
zaly niezwykle wysoki odsetek polskich uczniéw
z niskim poczuciem identyfikacji ze szkola (41%
wobec 24,5% sredniej panstw OCED) oraz o ni-
klym zaangazowaniu w jej funkcjonowanie (29%
wobec 20% OECD)®. Obie te wartosci sa niezwykle
istotne dla procesu prawidlowego wychowywania
mlodego obywatela, a jednoczesnie bezposrednio
wigzg sie z nabywaniem kompetencji spolecznych
i obywatelskich. Przynalezno$¢ odwotuje si¢ do
atmosfery panujacej w szkole, jej ducha, relacji
pomiedzy pracownikami szkoly a uczniami oraz
interakgcji zachodzacych na linii uczen — uczen.
Z kolei zaangazowanie zwigzane jest z akceptowa-
niem zasad panujacych w szkole, a takze braniem
udzialu w réznego rodzaju szkolnych przedsie-
wzieciach. Poczucie przynaleznosci i zaangazowa-
nie najpelniej realizowane jest we wspoélnocie. Te

PISA, Wyniki badar w Polsce, MEN 2009.
www.cke.edu.pl

Ustawa o systemie o§wiaty z 7 wrze$nia 1991 roku.
Ibidem.
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natomiast, zgodnie z polskim ustawodawstwem,
w szkole tworzy samorzad, w sktad ktérego wcho-
dza z mocy prawa wszyscy uczniowie®.

Ze wzgledu na swoje uprawnienia samorzad
uczniowski moze by¢ doskonalym miejscem do
doswiadczania samodzielnosci i ¢wiczenia demo-
kracji. We wspoélnocie, przy wsparciu nauczycieli,
mlodzi obywatele maja odpowiednie warunki do
podejmowania inicjatyw, realizowania ich oraz
uczenia si¢ na wlasnych bledach. Trenuja na
zywym organizmie, ale dzigki temu sa w stanie
uwierzy¢ w swoje mozliwosci.

Szkola jest jednym z wielu elementéw socja-
lizujacych mlodych ludzi, jest réwniez instytucja
szczeg6lna, zobligowana do odgrywania w tym
procesie wyjatkowej roli. Jest powszechna oraz
posiada odpowiednia infrastrukture intelektualng
1 techniczng. Z perspektywy ucznia jest to pierwsza
instytucja, ktéra reprezentuje panstwo i jednocze-
$nie sama funkcjonuje jak mikropanstwo. Posiada
terytorium, wladze, obywateli, ustanawia prawo.
Dzigki temu uczen w mikroskali poznaje mechani-
zmy dzialania aparatu administracyjnego, relacje
zachodzace w strukturach wiladzy, a takze swo-
je prawa i obowiazki. Normy i schematy, wediug
ktérych nauczy si¢ postgpowania w szkole, bedzie
w pézniejszym zyciu stosowal wobec innych pod-
miotéw. To, w jaki sposéb postepuja wkraczajacy
w dorostos¢ obywatele, wynika wigc z nabytych
w szkole kompetencji spoleczno-obywatelskich.
Te za$ beda tym lepsze, im wczeSniej zacznie si¢
je ksztaltowac. Dlatego rowniez w wypadku tych
umiejetnosci etap szkoly podstawowej wydaje si¢
mie¢ znaczenie strategiczne.

Jak zatem powinien funkcjonowaé samorzad
szkolny, aby skutecznie ksztaltowa¢ kompetencje
spoleczne 1 obywatelskie dzieci? Zgodnie z ustawa
o systemie edukacji samorzad uczniowski dyspo-
nuje bardzo waznymi uprawnieniami. Dyrektor
szkoly ma obowiazek wspoélpracowaé z samo-
rzadem przy wykonywaniu swoich zadan, musi
zasiegnaé jego opinii przy skresleniu dziecka
z listy uczniéw, a co najwazniejsze samorzqd moze
przedstawiac radzie szkoly, radzie pedagogicznej oraz
dyrektorowi wnioski © opinie we wszystkich sprawach
szkoly”. Z tych zapiséw wynika zatem, ze ucznio-
wie sa wyposazeni w prawo do podejmowania

Willms ].D. Student Engagement at School: A Sense of Belonging and Participation, OCED 2003.
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dziatan, ktérych celem jest wypracowywanie za-
lecen odnoszacych si¢ do funkcjonowania szkoly.
Przy wsparciu nauczycieli powinni wiec korzy-
stac z tego prawa poprzez artykutowanie swoich
potrzeb oraz podsuwanie rozwiazan. Faktycznie
wlaczajacy si¢ w zycie szkoly samorzad moze re-
alizowa¢ wiele cennych i mitych dla uczniéw ini-
cjatyw.

W rzeczywistosci praca samorzadu w szkole
podstawowej co roku wyglada bardzo podobnie.
Wrzesien to czas najwigkszej aktywnosci uczniow,
kiedy to przeprowadzane s3 wybory do rady sa-
morzadu. Budynek szkoly zostaje oblepiony pla-
katami z cze¢sto nierealnymi do spelnienia obiet-
nicami. Prowadzone sg apele, debaty, dochodzi
do nieczystych zagrywek kandydatéw, w koncu
nastepuje moment kulminacyjny — wybory. Wy-
grywaja je, zgodnie z przewidywaniami, najbar-
dziej lubiani, cho¢ niekoniecznie najbardziej
kompetentni uczniowie. Jest to znak, ze dzieci
juz potrafia nasladowac Swiat doroslych, cho¢ nie
zawsze od dobrej strony.

Plan pracy samorzadu w gléwnej mierze
opiera si¢ na kalendarzu szkolnych uroczysto-
$ci. Pazdziernik — zyczenia dla nauczycieli, listo-
pad — impreza andrzejkowa, grudzien i styczen
— udzial w szkolnej Wigilii, jaselkach, Nowym
Roku, w lutym — impreza walentynkowa, marzec
— Dzienn Wiosny, kwiecien — Wielkanoc, maj — ob-
chody zwigzane z 3 Maja, czerwiec — uroczyste
zakonczenie roku. Do tego nalezy doliczy¢ akcje
wolontariackie, takie jak Goéra Grosza, Pola Na-
dziei, kiermasze itp. Samorzad faktycznie ciagle
pracuje. Przynajmniej raz w miesiacu musi zor-
ganizowac 1 przeprowadzi¢ jakie§ przedsiewzie-
cie. Uczniowie uczg si¢ przy tym pracy w grupie,
dzielenia obowigzkami, brania odpowiedzial-
nosci za powierzone zadania, stajg si¢ réwniez
bardziej wrazliwi na ludzkie nieszczescia. Czy
jednak dzigki temu sa bardziej Swiadomi swoich
praw i obowiazkéw, sprawniej wyrazaja swoje
potrzeby i oczekiwania wobec dorostych i wladz
szkoly? Czy uczy ich to konstruktywnego obywa-
telstwa, ktére zaklada udzial w podejmowaniu
decyzji 1 umiejetnos¢ rozwiazywania konfliktéw?
J. Kahne i J. Westheimer podkreslaja, ze odda-
waniw krwi, pomaganiu poszkodowanym podczas klesk
zywiolowych, sprzqtaniv Swiata, segregowaniu odpa-
dow, traktowaniu starszych z szacunkiem przyklasngtby

Piotr Sienkiewicz

w lakim samym stopniw przywodea autorylarnych Chin,
Jak 1 prezydent demokratycznych Standw Zjednoczonych
Ameryki®. Sa to dzialania konieczne, aby stac si¢
dobrym czlowiekiem. Nie wystarcza jednak do
bycia dobrym obywatelem w demokracji.

Samorzad nie powinien ograniczac si¢ do or-
ganizacji akgji charytatywnych 1 celebracji waz-
nych uroczystosci. Jego priorytetem powinno
by¢ wspieranie dorostych w zarzadzaniu szkola.
Uczniowie poprzez samorzad powinni wywie-
ra¢ wplyw, wspoltworzy¢ 1 wspélnym wysitkiem
wprowadza¢ zmiany w przestrzeni, w ktérej nie-
raz spedzaja po 8-10 godzin dziennie. Jak twier-
dza niemieccy politolodzy: demokracji musisz si¢
uczyc, zeby jej doswiadczac, ale z drugiej strony mu-
sisz doswiadczac demokracji, zeby sig jej nauczyc®.

Sami uczniowie dostrzegaja potrzebe zmian,
co potwierdzaja wyniki badan na temat samorza-
du przeprowadzone przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej. Jedynie 1% uczniéw szkot podstawo-
wych deklaruje, ze samorzad w ich szkole zajmuje
si¢ prawami uczniéw oraz ich reprezentowaniem.
2% badanych wskazalo, ze samorzad stara si¢ roz-
wigzywaé problemy uczniéw — prowadzi media-
cj¢. Jako gléwny obszar dziatalno$ci samorzadow
zaznaczano organizacje dyskotek (21%), imprez
wewnatrzszkolnych (12%) i pozaszkolnych/wycie-
czek (11%)'°. Znamienne, ze 24% uczniéw stwier-
dzilo, ze samorzad powinien zajac si¢ roéwniez
innymi sprawami. W tym na pierwszym miejscu
deklarowano koniecznos¢ zajecia si¢ problemami
uczniéw. Mlodzi ludzie wymagaja wigc od swojej
wspolnoty wyraznego zabierania glosu w spra-
wach szkoly i w interesie poszczegdlnych uczniow.
Warto podkresli¢, ze prawo do wyrazania opinii
(13%) zostalo uznane za najwazniejsze z przystu-
gujacych uczniom praw zaraz po przestrzeganiu
zasad oceniania (14%)'!.

Samorzad w szkole podstawowej, mimo mto-
dego wieku jego cztonkéw, ma wiele obszarow,
na ktérych moze prowadzi¢ konsultacje, opinio-
wac decyzje dorostych. Im poruszane kwestie sg
bardziej konkretne, tym lepiej. Trzeba bowiem
pamigtac, ze zgodnie z koncepcja Jeana Piageta
rozw6j myslenia abstrakcyjnego rozpoczyna si¢
od 12 roku zycia, wtedy tez zaczyna dominowac
inteligencja werbalna. Uczniowie podstawéwek
moga z sukcesami wypowiadac si¢ na temat ja-

8 Kahne J., Westheimer J. Teaching Democracy: What Schools Need to Do. Phi Delta Kappan, 2003, s. 36-37.
® Durr K. Education for democratic citizenship 2001-2004, The School: A Democratic Learning Community The All-European Study on

Pupils’ Participation in School, Rada Europy, 2005, s 16.

19 Kowalski M., Jasinski M. Prawa ucznia w szkole, MEN CODN, Warszawa 2006, s. 86.

" Op. cit. s. 56.
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dlospisu stotéwki, uczestniczy¢ przy planowaniu
inwestycyjnym (np. zakupie urzadzen na plac za-
baw), pracach administracyjnych (decyzja o wy-
borze miejsca i rodzaju kwiatéw do posadzenia
na wiosne), wspieraé prace biblioteki (zglaszanie
potrzeb zakupu ksiazek, gier edukacyjnych), po-
magac organom prowadzacym szkoly w uklada-
niu planéw zaje¢ w trakcie wakacji (np. debaty
nad tym, na jakie zajecia chcieliby uczeszczac
w ramach akcji ,lato w miescie”) czy uczestni-
czy¢ w posiedzeniach (przynajmniej cze¢sci) rad
pedagogicznych. Katalog tematéw mozliwych do
konsultowania i debatowania nie jest zamkniety
1 zalezy od indywidualnych potrzeb i mozliwosci
wspolnoty uczniowskie;j.

Co zatem utrudnia skuteczna prace samorza-
doéw uczniowskich w szkolach podstawowych,
a jednoczes$nie stanowi dla nich wyzwanie?

1. Pozbawienie szkoly i nauczycieli mono-
polu na wiedze

W ostatnim dziesi¢cioleciu nastapilo rady-
kalne pozbawienie szkoly wylacznosci na do-
starczanie wiedzy. Zjawisko to zwiazane jest
z powstawaniem coraz wigkszej liczby powszech-
nie dostepnych Zrédel informacji (niekoniecz-
nie prawdziwych), opakowanych dodatkowo
w atrakcyjna forme. Tym samym szkola zostaje
zmuszona do konkurowania z Internetem, apli-
kacjami na smartfony i innymi multimediami.
Zadanie ma nieco ulatwione ze wzgledu na swoj
przymusowy charakter — cho¢ z drugiej strony
moze to réwniez stanowi¢ dla niej zagrozenie.
Rodzicom zdarza si¢ w obecnosci dzieci podwa-
za¢ autorytet nauczyciela i dawac przyzwolenie
na zmiang¢ ,zroédla wiedzy”. Na przyklad, coraz
bardziej powszechnym zjawiskiem jest zwalnia-
nie uczniéw z lekcji WF-u przy jednoczesnym
zachecaniu do uczeszczania na dodatkowe zaje-
cia sportowe czy przywiazywanie wiekszej wagi
do ocen uzyskiwanych w prywatnych szkotach
jezykowych niz tych otrzymywanych na lekcjach
jezyka obcego w szkole. W tym kontekscie dzia-
lalno§¢ w samorzadzie uczniowskim moze byc
przez rodzicéw i uczniow traktowana jako mato
atrakcyjna, bo nieprzynoszaca szybkich i wymier-
nych korzysci. Jednocze$nie sprawy samej szkoly
budza coraz mniejsze zainteresowanie rodzicow
1 nie widza oni konieczno$ci zajmowania nimi
swoich pociech.

Szansa na zmiang takiego nastawienia wydaja

si¢ by¢ jedynie silnie zmotywowani nauczyciele.
To oni musza da¢ impuls do dzialania uczniom,
wskaza¢ droge i pilnowal, by si¢ jej trzymali.
W szkole podstawowej bez inicjatywy nauczyciela
1 jego zaangazowania szanse na aktywny samo-
rzad uczniowski sa bardzo mate. W przeciwien-
stwie do gimnazjum i szkél ponadgimnazjalnych,
opiekun samorzadu odgrywa jednoczes$nie role
ukrytego lidera, partnera, rozjemcy konfliktow,
koordynatora dziatan. Przyjecie przez nauczy-
cieli szkot podstawowych takich funkcji oznacza
zmian¢ sposobu myslenia o samorzadzie. Natu-
ralne jest bowiem oczekiwanie, ze uczniowie sami
z siebie dadzg pomyst 1 sprébuja go zrealizowad.
Trzeba jednak pamig¢ta o ograniczeniach dzieci,
wynikajacych z teorii rozwoju intelektualnego.

2. Wielofunkcyjnos¢ szkoly

Szkota zaczyna pelnic¢ coraz wigcej funkgji, co
wynika z zachodzacych w spoleczenstwie zmian.
Upada rola socjalizacyjna takich instytucji, jak
koscidl czy nawet rodzina. Cz¢s¢ ich zadan musi
przejac szkola. Dostrzega to ustawodawca, ktéry
tworzy prawo w duchu indywidualizacji nauczania
i ktadzie nacisk na opieke psychologiczno-pedago-
giczna. Te dodatkowe funkcje szkoly pochlaniaja
sporo jej energii i czasu. Pojawia si¢ problem wybo-
ru przez szkole dzialan priorytetowych. Czy zaje-
cia wyrownawcze, wsparcie psychologiczne, zajecia
logopedyczne sa wazniejsze od nauki demokracji?
Ktoére z nich realizowa¢ w pierwszej kolejnosci?
Wydaje si¢, ze dobrym rozwiazaniem w tej sytu-
acji byloby wpisanie nauki samorzadnosci w istote
funkcjonowania szkoly zamiast jej wyodrebnianie
z innych zaje¢. Zgodnie z dydaktyka demokracji
Himmelmanna, podstawowy etap edukacji powi-
nien zaklada¢ zinternalizowanie przez dzieci de-
mokracji jako formy i sposobu ich wlasnego zycia
1 sposobu uczenia si¢. Dopiero w drugim etapie
uczniowie maja pozna¢ demokracj¢ jako forme
zycia wspolnotowego, a w trzecim jako forme rza-
déw'. Tym samym nauka o samodzielnosci nie
powinna konkurowac z innymi zajeciami w szko-
le, lecz by¢ nadrze¢dna zasada stosowana podczas
wszelkich dzialan w szkole.

3. Zréznicowanie uczniow ze wzgledu na po-
siadane kompetencje

Szkola podstawowa to ten etap edukacji, na
ktérym szczegélnie widoczne jest zréznicowanie
uczniow ze wzgledu na kompetencje, umiejetno-

2 Himmelmann G. Demokratie-Lernen als Lebens-, Gesellschafts- und Herrschaftsform. Ein Lehrund Studienbuch, Schwalbach, Germany,
2001, s. 267 [w:] Durr K. The school: A democratic learning community, Rada Europy 2005, s. 22.
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Sci 1 wiedze¢. Dotyczy to zaréwno tak podstawo-
wych spraw, jak umiejetnoS¢ pisania i czytania,
jak 1 odnosi si¢ do zmian emocjonalnych i roz-
woju intelektualnego. W tej samej klasie, nie
wspominajac juz o innych poziomach klas, moga
znajdowac si¢ uczniowie bedacy na etapie ope-
racji konkretnych, jak i ci, ktérzy rozpoczynaja
operacje formalne. Utrudnia to oczywiscie pra-
c¢ w grupie, komunikacje wewnatrz niej, a takze
dzielenie obowiazkéw miedzy jej czlonkéw i sta-
nowi nie lada wyzwanie dla nauczyciela. Trzeba
jednak wykorzystywaé potencjal dzieci. Starsze
chetnie przejmuja role opiekuna i doradcy wo-
bec mlodszych. Uczniowie nizszych klas z kolei
czuja si¢ docenieni, kiedy moga wspoétpracowaé
ze starszymi.

Podsumowujac, rozwéj kompetencji spotecz-
no-obywatelskich jest dla uczniéw réwnie istotny,
jak zdobycie odpowiednich kompetencji jezyko-
wych, matematycznych czy naukowo-technicz-
nych. Bedzie to szczegélnie widoczne, jesli na
kompetencje spojrzymy nie tylko z perspektywy

Piotr Sienkiewicz

indywidualnej przysztosSci kazdego dziecka, ale
1 przysztosci wspélnoty, w ktorej dzisiejsi ucznio-
wie beda zy¢ i pracowal. Problem polega na tym,
ze ksztalcenie umiejetnosci spolecznych i obywa-
telskich wymaga duzego wysitku, czasu i zaanga-
zowania. W doswiadczanie przez dziecko demo-
kracji na wczesnym etapie powinni by¢ wlaczeni
nie tylko uczen i nauczyciel, ale réwniez rodzice,
pracownicy szkoly 1 inni uczniowie. Powodzenie
ucznia w nabywaniu kompetencji niezbednych
do bycia obywatelem zalezy wigec od wielu oséb.
Jednocze$nie czas odgrywa w tej nauce niezwykle
wazng role. Im dluzsza praktyka samorzadnoddi,
tym wigksze szanse na po6Zniejsze sukcesy. Dlate-
go tak wazne jest rozpoczecie edukacji obywatel-
skiej od najmlodszych lat i z tego wzgledu rola
szkoly podstawowej w tym procesie jest nie do
przecenienia.

Autor jest pracownikiem Fundacji Civis Polonus, na-
uczycielem historii i spoteczenstwa w szkole podsta-
wowej

OPINIE UCZNIOW

Praca w samorzadzie uczniowskim dala nam mozliwos¢ czynnego uczestniczenia w zyciu szkoly.
Razem z kolegami i kolezankami bylismy pomyslodawcami wielu akcji organizowanych w szkole,
np. balu karnawalowego, mikolfajek, konkursu ,Zbieramy nakretki”, kiermaszu ksiazki, akademii
filmowe;j. Uczestnictwo w dzialaniach samorzadu nauczylo nas odpowiedzialnosci, zwracania uwagi
na problemy innych. MialySmy okazj¢ poznac wielu ciekawych ludzi, ktérzy wspierali nas w reali-
zacji zamierzen. Mimo duzej iloSci pracy do wykonania, poSwigcenia prywatnego wolnego czasu,
niczego nie zalujemy. Wchodzac w doroste zycie, wiemy, jak mamy postepowad, jak sobie radzié.
Bedziemy mifo wspominac¢ prace w samorzadzie, opiekunéw oraz naszych réwiesnikow.

Iza i Karolina, klasa IV technikum ochrony srodowiska
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