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Dr Grazyna Czetwertynska

E-podrecznik — a c6z to takiego?

Podrecznik dla cyfrowej szkoty

W trakcie goracej dyskusji, ktéra toczy sie
obecnie w naszym kraju na temat cyfrowej szkoty,
wazny element stanowi problem e-podrecznikow
— podrecznikéw internetowych. Warto wiec moze
przyjrzec si¢ przykladom inicjatyw dotyczacych tej
tematyki. Chcialabym podzieli¢ si¢ doswiadczenia-
mi z pracy przy jednej z nich — zestawie materia-
tow edukacyjnych dla dzieci polskich uczacych si¢
za granica ,Wlacz Polske™!.

Wiele nieporozumien na temat podreczni-
ka dla cyfrowej szkoly wynika z braku precyzyj-
nej i upowszechnionej decyzji, czym taki szkolny
e-podrecznik ma byé. Czy ma to by¢ dostepna
w sieci wersja podrecznika papierowego, czy ra-
czej specjalny material opracowany z wykorzysta-
niem mozliwosci, jakie daja narzedzia interneto-
we, z wieloma pomystami na aktywne uczenie si¢.
Czy moze zestawy ¢wiczen, prezentacji i propozy-
¢je aktywnosc stanowiagcych dopelnienie tradycyj-
nych papierowych podrecznikéw? Materialy in-
formacyjne lub videocasty do samodzielnej pracy
zaréwno w domu, jak w Akademii Khana? A moze
jeszcze co$ innego? Sama nazwa ,podrecznik in-
ternetowy” niewiele moéwi 1 czgsto dyskutanci majg
na mysli zupelnie rézne desygnaty kryjace si¢ pod
ta sama nazwa.

Po co nam podrecznik?

PowinniSmy pamietac, ze dzi§ zaden nauczyciel
nie ma obowiazku korzystania z jakiegokolwiek

1

podrecznika. Moze uczy¢ z materialéw pozyska-
nych i opracowanych w dowolny sposéb 1 w do-
datku wedlug programu, ktéry moze (a nawet po-
winien) przygotowac sam dla swoich uczniéw. Ten
poziom zaufania do nauczycieli mégtby zachwycaé
zwolennikéw nowoczesnej edukacji skoncentro-
wanej na poszukiwaniu odpowiedzi na potrzeby
uczniéw, gdyby nauczyciele chcieli i umieli z dane;j
im autonomii korzysta¢. Wydaje si¢ rozwiqzaniem
idealnym, gdy nauczyciel, najlepiej znajacy wla-
snych podopiecznych, ich zainteresowania, moz-
liwosci 1 warunki, w jakich sie ucza, a jednoczesnie
swiadomy celow edukacji i zapoznany z opisami
wymagan, zawartymi w podstawie programowej,
samodzielnie projektuje proces ksztalcenia. Pro-
jektuje, to znaczy, po przeprowadzeniu diagnozy
ustala cele szczeg6lowe, dobiera metody 1 wreszcie
materialy. Na przyklad siegajac po nie do interne-
towego podrecznika.

Najlepszym sposobem, aby umozliwi¢ nauczy-
cielom takie dzialania, jest da¢ im dostep do wy-
sokiej jakoSci materialow edukacyjnych, ktére
moga sami wykorzysta¢ oraz zaproponowac swo-
im uczniom.

Koncept czy zaséb? Dla wszystkich
czy dla kazdego?

Jezeli zatem zwolnimy podrecznik z roli szcze-
golowego planu 1 koncepciji realizacji przedmiotu,
roli jakiego$ gotowego pomysiu opracowanego dla
nauczyaela 1 jego uczniow przez kogos, kto w 0go6-
le ich nie zna — otwieraja si¢ zupelnie nowe mozli-

www.wlaczpolske.pl, opracowany w ramach projektu ,,Opracowanie i pilotazowe wdrozenie innowacyjnych programéw nau-
czania — zgodnych z polska podstawa programowa ksztalcenia ogélnego i wymaganiami egzaminacyjnymi —

przeznaczonych dla

uczniéow — dzieci obywateli polskich za granica”, EFS, Program Operacyjny Kapital Ludzki, Dzialanie 3.3.3.
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woscl. Dotyczg one zwlaszcza podrecznika dostep-
nego w sieci. Najlepiej takiego, ktérego nie da si¢
realizowa¢ kartka po kartce, rozdzial po rozdziale.
Takiego, ktéry nie zwalnia z samodzielnej kontroli
procesu ksztalcenia 1 dzielenia odpowiedzialnosci
za efekt raczej z uczniami niz z abstrakcyjnym au-
torem lub autorami gotowego zestawu.

Pracujac nad projektem ,Wlacz Polske”, szybko
zorientowaliSmy sie, ze najwazniejsza cecha tego
produktu musi by¢ jego uniwersalnos¢. Tworzyli-
$my koncepcje podrecznika, ktéry mial zaspokoic
potrzeby uczniéw i nauczycieli na calym $wiecie,
pracujacych w tak zwanych szkolach sobotnich,
gdzie naucza si¢ jezyka polskiego 1 wiedzy o Pol-
sce. W szkotach tych ucza osoby o bardzo réznych
kwalifikacjach, uczniowie z kolei dysponuja zréz-
nicowana wiedza i1 reprezentuja rézny poziom
znajomosci jezyka polskiego. Po ustaleniu zestawu
propozycji celéw ogdlnych i pozadanych efektow
ksztalcenia? — odpowiednika podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogélnego — poszukiwaliSmy
rozwigzania, ktére nie ograniczaloby swobody
ksztaltowania programoéw, ale stanowitoby real-
na pomoc w niezwykle trudnej pracy nauczycieli
polskich za granica. Wszystkie wskazania konkret-
nych tekstéow i ewentualnych tematéw, ktore za-
proponowalismy, sa raczej zobowiazaniem do ich
opracowania przez osoby odpowiedzialne za two-
rzenie materialéw i pomocy dydaktycznych niz
przez samych nauczycieli, ktérym pozostawiono
swobode wyboru?®.

Nauczycieli ze szkoél polskich poza granicami
dzieli wszystko, od duzego zréznicowania pozio-
mu przygotowania zawodowego po czas i warun-
ki, jakimi dysponuja w swoich placowkach. Kon-
cepcja rozwoju polskiej o§wiaty za granica zaklada
wprawdzie, ze przedmiotéw ojczystych powinni
tam uczy¢ profesjonalni nauczyciele — historycy,
geografowie, polonisci czy specjalisci od edukacji
wczesnoszkolnej, ktérzy zostali dodatkowo prze-
szkoleni do pracy w warunkach szkoly uzupetnia-
jacej za granica, ale tymczasem w wielu placéwkach
pracuja zaréwno osoby znakomicie wyksztalco-

ne, jak i takie, ktore podjely si¢ wypelniania mi-
sji nauczycielskiej, poniewaz byla taka potrzeba*.
Wszystkim im niezbedna jest pomoc, aby mogli
pelnic swa role skutecznie i z satysfakcja.

Nauczyciele w kraju nie sa tak mocno zréznico-
wani pod wzgledem wyksztalcenia, ale tez si¢ r6z-
nia i warto da¢ im mozIliwo$¢ wyboru materialéw, co
wynika z przeSwiadczenia, ze sa oni zdolni do po-
zostawania gléwnymi odpowiedzialnymi za proces
nauczania. Duzy zakres swobody w podejmowaniu
decyzji programowych sprzyja profesjonalizacji
nauczycielskiego zawodu, a wlasnie samodzielnos¢
w planowaniu wlasnej pracy nalezy uznac za jedna
z najwazniejszych umiejetnosci nauczyciela. Powi-
nien umie¢ zdiagnozowa¢ umiejetnosci uczniow,
dobrac srodki odpowiednie do realizacji zalozone-
go celu, sprawdzi¢, czy faktycznie zostal on zreali-
zowany. Czas poSwiecony na refleksje zawodowa,
autoanaliza sposobu dzialania s3 kluczowe dla
nauczycielskiego rozwoju profesjonalnego®. Kaz-
de wybrane i zaproponowane uczniom dziatanie,
kazdy z wybranych przez nauczyciela materialow
powinien miec swoje miejsce w procesie nauczania
nie dlatego, ze jest sam w sobie interesujacy, z zalo-
zenia stuszny, ale przede wszystkim, poniewaz jest
niezbedny w konkretnych okolicznosciach.

.Wtacz Polske”

Dla szkot polskich poza krajem nie mozna byto
stworzy¢ gotowych zestawow tekstow do lektury
1 éwiczenn do wykorzystania we wszystkich polonij-
nych S§rodowiskach oswiatowych na $wiecie. Nie
mozna tez oczekiwaé, ze dobrze sprawdza si¢ tam
tradycyjne podreczniki przeznaczone do uzytku
w kraju. UznaliSmy tez, ze w ogdle proba forsowa-
nia identycznej oferty dla wszystkich nie mialaby
sensu. W przypadku tych szkdl, jak w idealnym
modelu zakladajacym wolnos¢ 1 zdolnos¢ nauczy-
ciela do refleksji, zatozylismy, ze to nauczyciele po-
winni adaptowac materialy lub samodzielnie opra-
cowywac nowe, co czesto wiaze si¢ z duzym, za to
wartym podjecia wysitkiem®.

2 Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczacych si¢ za granica, Warszawa 2010, s. 5, http://www.polska-szkola.pl/file.
php/1/Podstawa_programowa_INTERNET.pdf. Nie byla ona uprawomocniona, poniewaz szkoly polonijne, prowadzone przez
rézne podmioty poza granicami kraju, nie podlegaja polskiej jurysdykeji. Natomiast jej mocno zmodyfikowana wersja, po pra-
wie dwéch latach od opublikowania, dostosowana do polskiego systemu, nazwana ,,ramami programowymi”, ukazata si¢ jako
zalacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 31 sierpnia 2010 r. w sprawie organizacji ksztalcenia dzieci
obywateli polskich czasowo przebywajacych za granica (poz. 1143), obowiazujacy w szkolach polskiego systemu edukacji za gra-
nicg (tzw. szkotach przy placowkach dyplomatycznych, w tym tez czasie przemianowanych na szkolne punkty konsultacyjne).

3

Zob. Czetwertynska G. Roznorodnosc programow odpowiedzig na zrdznicowane potrzeby polskich uczniow za granicq [w:] Czetwerty-

fiska G., Karczewska A., Zurek S.J. [red.] Polskosc ponad granicami, KUL, 2011, s. 25-39.

+  Ibidem.

> Zob. Loughran J., Northfield J. Opening the Classroom Door. Teachey, Researcher; Lerner, London Press 1996, s. 124.

& Zob. Czetwertynska G., ibidem.
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Zostal wiec zaprojektowany zestaw materialow
1 narzedzie internetowe pomagajace w korzysta-
niu z niego. Nauczyciel, uzywajac tego narzedzia,
moze samodzielnie zaprojektowaé podrecznik dla
swoich uczniéw (kilku klas, jednej klasy, a nawet
pojedynczego ucznia). Wybiera przedmiot, za-
kres, przedzial wiekowy uczniéw, z ktérymi pra-
cuje, wreszcie poziom zaawansowania jezykowe-
go. Mozna tez korzysta¢ ze zwyklej wyszukiwarki
materialéw powiazanych z danym hastem. Otrzy-
muje si¢ wowczas liste jednostkowych propozycji,
zwanych przez autoréw atomami, spelniajacych
wymagane kryteria. Kazdy z atoméw jest zaanon-
sowany bardzo krétkim opisem prezentujacym
cel, jaki mozna zrealizowad, si¢gajac po konkretny
material. Mozna ten material podejrze¢ w catosci
izdecydowac o wyborze. Wszystkie wybrane atomy
trafiaja do schowka. Schowek w trybie edycji moz-
na porzadkowaé, decydowac o kolejnosci, usuwac
materialy zbedne, mniej przydatne, i dobieraé bra-
kujace. Mozna korzystac ze wskaznikéw liczby wy-
branych materiatéw i licznika czasu szacowanego
na jego realizacje w klasie. W ten sposéb kontrolu-
je si¢ wypelnienie tresScia godzin przeznaczonych
na nauke. Na koniec caly zestaw zapisuje si¢ jako
PDF w formie spersonalizowanego podrecznika,
ktéry oczywiScie mozna wydrukowad. Istnieje tez
mozliwo$¢ pracy z wygenerowanym podreczni-
kiem na tablicy multimedialnej, komputerze lub
tablecie, bez koniecznosci drukowania.

Jednostkowy atom z zatozenia miat stanowic nie-
podzielng czastke podrecznika — to material Zrédlo-
wy z komentarzem, ilustracja, mapa, ¢wiczenie lub
zestaw pytan do tekstu kultury, czasem tez syntetycz-
na informacja. Atom rzadko ma charakter narracyj-
ny lub posta¢ wyktadu czy artykulu na dany temat.
Role wyktadowcy spéjnie prezentujacego problem
powinien pozostawi¢ sobie nauczyciel. Kazdemu
z atoméw towarzyszy krotki opis metodyczny, sta-
nowiacy podpowiedZ co do sposobu realizacji lub
wlaczenia w konstrukcje wlasnego podrecznika.
Oczywiscie kazdy uzytkownik moze wygenerowac
tyle podrecznikow — zestawow, ile potrzebuje. Ozna-
cza to mozliwos¢ dowolnie glebokiej indywidualiza-
ji 1 opracowania lekgji, podczas ktérych uczniowie,
pracujac nad tym samym tematem czy problemem,
otrzymuja rézne zadania. Zestawy moga obejmowac
dowolnie obszerna cz¢s¢ materiatu, by¢ przeznaczo-
ne na jedna lekcje, cykl lekeji, semestr czy rok nauki.

Imperfectum, czyli nieskonczone
dzieto

Tak przygotowywany e-podrecznik nigdy nie
powinien by¢ zamknietym projektem. Z zaloze-

Dr Grazyna Czetwertyriska

nia bowiem powinno si¢ stale uzupetnia¢ zasoby
1 doskonali¢ narzedzie. Mozna usprawnia¢ proces
wyszukiwania 1 oferowa¢ nauczycielom pomoc
1 podpowiedzi na temat projektowania wlasnych
podrecznikéw. Podpowiedzi, nie tylko gotowe
propozycje. Nie ma wlasciwie istotnych powodow
do ograniczania (poza wyobraznig i umieje¢tno-
Sciami tworcow atomow) oferty materialéw takze
do samodzielnej nauki dla uczniéw i do pracy ro-
dzicow z dzieckiem w domu.

Jest to takze nigdy nieskonczony podrecznik
kazdego nauczyciela i dla kazdego ucznia. Zestawy
mozna w nast¢pnym roku modyfikowac, zacho-
wujac materialy, ktore si¢ sprawdzily, dokladajac
nowe zaktualizowane i usuwajac niezbyt trafnie
dobrane. Wymaga to bardzo duzo pracy, ale tez
jest dla nauczycieli, ktorzy si¢ zdecydowali na taki
tryb przygotowywania lekcji, bardzo satystakcjo-
nujace.

Otwarte zasoby

Odre¢bnym i bardzo powaznym problemem
jest udostepnianie tresci. Tworzenie zasobow do-
stepnych na wolnych licencjach to prawdziwe
wyzwanie, bo chociaz nie brakuje dzi§ na ryn-
ku znakomitych materialéw, zakup i publikacja
w wolnym dostepie z mozliwosciag dowolnego wy-
korzystywania przez uzytkownikéw czesto konczy
sie fiaskiem. Znacznie tatwiej pozyska¢ autorow,
ktérzy od poczatku godza si¢ na opracowanie tre-
Sci z przeznaczeniem do konkretnej publikacji.
Nie mozna jednak rezygnowaé z dbalosci o po-
ziom tekstow i wybiera¢ niektére materialy tylko
dlatego, ze sa tatwiejsze do uzyskania albo tansze,
a nie dlatego, ze sa najlepsze. Kompletowanie
1 doskonalenie zasobu jest z pewnoscia trudne,
czasem skomplikowane i1 czasochlonne, a takze
kosztowne. Tani lub bezplatny dla uzytkownika
podrecznik nie moze by¢ tani dla organizatoréow
przedsiewzigcia. Odr¢bnym problemem jest przy-
gotowanie nauczycieli do korzystania z interneto-
wej oferty.

Nie bardzo zaskakujgce wnioski

Pierwsze do$wiadczenia z upowszechniania
wsrod nauczycieli za granica podrecznika ,,Wiacz
Polske” in statu nascendi przynosza wazne i wcale
niezaskakujace wnioski. Sa wigc nauczyciele, ktorzy
natychmiast zachwycili si¢ pomyslem i z zapalem
przystapili do montowania wlasnych podreczni-
kow, nawet nieustannie potykajac si¢ o niedosko-
nalosci niegotowego jeszcze narzedzia i trafiajac na
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luki w tresciach. Nie zraza ich jednak koniecznos¢
uzupelniania kursu materiatami z innych Zrédet,
dopominaja si¢ tylko o wigcej atoméw, aby bylo
z czego wybiera¢. Od dawna przeciez sami opra-
cowywali swoje programy i sami szukali sposobow
na ich realizacje. Narzucony program i podrecz-
nik byl dla nich cz¢sto przeszkoda, nie wsparciem.

Bardzo liczna grupa nauczycieli oczekuje
jednak gotowych propozycji zestawdéw, goto-
wych opracowan, tlumaczac si¢ brakiem czasu
na samodzielne komponowanie podrecznika od
poczatku do konca. To odpowiednicy tych na-
uczycieli w kraju, ktorzy spodziewaja si¢ 1 doma-
gaja od wydawcow edukacyjnych gotowych pro-
gramow 1 podrecznikéw nie tylko dla uczniéw,
ale tez dla siebie, z obszernymi ,,przepisami” na
konkretne lekcje, rozkladami materiatu, zesta-
wami ¢wiczen i testow. Nie ma w tym nic dziwne-
go, dzialaja racjonalnie, ale taki tryb pracy, pod
dyktando autoréw podrecznikéw, odbiera im
mozliwos¢ pelnej kontroli procesu uczenia sie-

-nauczania. Pozornie zyskujac na czasie, naraza-
ja si¢ na stale zmaganie z niedopasowaniem tak
do potrzeb, jak i mozliwosci uczniéw. Wyzbywaja
si¢ przywileju twoérczego dzialania i satysfakcji
z jego efektow. Przestaja by¢ gospodarzami na
swoim szkolnym polu.

Warto wigc moze wykorzystac szanse, jaka daje
Internet i zamieszczane w nim materialy eduka-
cyjne, tworzac sytuacje, w ktorej przeformutowa-
ne zostana zadania nauczyciela. Moze czas, gdy
powstaja e-podreczniki, nalezy uzna¢ za dobry
moment na dyskusje o nowej formie nauczania
1 nowych zadaniach szkoly? Takze po to, aby au-
tonomia nauczyciela nabrata bardziej realnych
ksztaltow, a nauczycielski profesjonalizm byl do-
kumentowany twérczym podejsciem i $wiadoma
kontrola procesu ksztalcenia.

Autorka jest adiunktem w Instytucie Badan Interdyscy-
plinarnych , Artes Liberales” na Uniwerytecie Warszaw-
skim

Zyjgc w kulturach, ktére znajg wolnosc i cieszq sig nig, powoli,

z zaskoczeniem, uswiadamiamy sobie, ze technologie wolnosci na naszych
oczach przeksztalcajq sig w technologie kontroli. Internet obiecywat
nam wolnosc, tymczasem jest budowany tak, by umozliwiac coraz wigkszq
kontrole. Dzisiaj, coraz mniejsza grupa ludz kontroluje wigcey,
niz kiedykolwiek wezesnie, a kontrola, jakq sprawujq,
jest coraz doskonalsza.

Lawrence Lessig ,Wolna kultura”
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