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Szkolne gry przestrzenne

W 2002 roku pozwolilem sobie opublikowac
ksiazke ,Przestrzenie 1 miejsca szkoly”, w kto-
rej dos¢ kompleksowo, korzystajac z dorobku
psychologii, socjologii, nauk o sztuce czy wie-
dzy o architekturze, probowalem przyjrze¢ si¢
szkolnemu gmachowi pod katem pedagogicz-
nym. I nie chodzilo tu wcale o funkcjonalnos¢
budynku czy wygode pobytu w nim, lecz o prébe
znalezienia odpowiedzi na pytanie, jak czuje si¢
dziecko w przestrzeni niemal catkowicie dookre-
slonej przez dorostych. Od tamtego czasu pojecie
przestrzeni zostalo w nauce mocno poszerzone.
Spotykamy wigc terminy typu ,przestrzen psy-
chiczna”, ,przestrzen wyobrazni”, ,przestrzen
narracji” i temu podobne. Mnie wéwczas cho-
dzito o przestrzen w znaczeniu fizycznym, kto-
ra w wymienionej ksigzce podzielifem na tzw.
miejsca. Bylo to ujecie dos¢ proste, ale zwazyw-
szy na rozwazana materi¢, jedyne mozliwe do
zastosowania. Metaforyzacja pojecia przestrzeni
nie wchodzila w rachube, gdyz, najkrocej rzecz
ujmujac, zmuszataby mnie do nakladania meta-
fory na metafor¢, co w tym przypadku byloby
dzialaniem metodologicznie nieuzasadnionym.
Dlatego tez odwolywalem si¢ do tréjwymiaro-
wego, rzec by twardego, rozumienia przestrzeni.
Nadal tez uwazam, ze zbytnia metaforyzacja tego
pojecia rozmywa jego wlasciwe znaczenie i czyni
je malo czytelnym. Powoduje to niejasnosc relacji
pomie¢dzy przestrzenia a otoczeniem, otoczeniem
a Srodowiskiem 1 w gruncie rzeczy prowadzi do
banalizacji wszystkich tych terminow.

Bezposrednia inspiracja do zajecia si¢ pro-
blematyka przestrzeni byly moje liczne podroé-
ze, ktérych nieodlacznym elementem bylo fo-
tografowanie szk6l w réznych zakatkach $wiata,

! Zob. Wlodarczyk J.A. Architektura szkoly, Warszawa 1992.

w roznych kulturach, szkét o réznych tradycjach.
Przy czym wyraznie chcg zaznaczy¢, ze chodzi tu
o gmach szkoly. Z czasem setki, a moze nawet ty-
siace fotografii zaczely si¢ ukltada¢ w pewna sp6j-
na calo$¢. Jeszcze nie potrafitem tego nazwac, ale
juz docierata do mnie swiadomos¢, ze dotykam
problemu waznego. Na tyle waznego, ze dla mo-
jej naukowej ojczyzny, jaka jest pedagogika, zu-
pelnie niedostrzegalnego. To zdumiewajace, ale
poza nielicznymi wyjatkami zawartymi w niewie-
lu pozycjach pedagogicznych problem gmachu
szkolnego praktycznie nie istnial. Przy czym mu-
sz¢ doda¢, ze przez problem gmachu szkolne-
go rozumiem zaréwno jego bryle, jak i zawarta
w niej przestrzen, otaczajaca go infrastrukture
1 drogi don wiodace, stanowiace zespot bodzcow
oddzialujacych codziennie na dziecko. Coraz bar-
dziej nurtowalo mnie pytanie, jak to mozliwe, ze
przy rozwazaniach o tozsamosci plciowej nauczy-
cieli, o konstrukcji podrecznikéw czy tez o trud-
noSciach w nauczaniu-uczeniu si¢ tak wazny
1 realny problem byl niemal pomini¢ty, a mimo
swojej fizyczno$ci prawie zupelnie niedostrze-
galny. Czy umiemy sobie wyobrazi¢ sytuacje, ze
osoby projektujace jednorazowe pieluchy, wozki
dla niemowlat, 16zeczka dla dzieci, zabawki, czy
w koncu komponujace suplementy diety pomija-
ja tak wazny aspekt swojej tworczosci, jakim jest
ostatecznie odbiorca? A tak wlasnie wydaje si¢
mie¢ rzecz ze szkola. Jej gmach projektowany jest
przez architektow zupelnie pozbawionych wiedzy
pedagogicznej'. Po pierwsze, widziany jest przez
nich z perspektywy passanta, czyli przechod-
nia podziwiajacego jego widzialny na zewnatrz
ksztalt, elewacje, wkomponowanie w osiedle czy
tez Srodowisko naturalne. A zatem wydaje sie, ze
jego pierwotng funkcja jest szeroko rozumiana
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funkcja artystyczna, aby nie rzec ozdobna. Zupel-
nie nie wiadomo, skad bierze si¢ przekonanie, ze
gmach szkoly musi by¢ przede wszystkim fadny.
To trochg tak, jakby chirurg majacy wykonac cie-
cie jamy brzusznej konsultowal z artysta jej ksztatt.
Stad spotykamy krytyczne analizy gmachéw szkol-
nych czynione przez nalezacych do wyjatkow psy-
chologéw pracy®.

Istota mySlenia o budynku szkoly czerpie ze
struktur opartych na hierarchii, czyli jednego
z wcielen przemocy. Budynek szkolny bywa wiec
projektowany na ideowych (ideologicznych) fun-
damentach koszar (ergo sa w nim dowodcy, mig-
so armatnie, oficerowie i szeregowcy, frontowcy
i kwatermistrzowie, sale szkolen), moze byc¢ osa-
dzony na zrebach szpitala (lekarze, pielegniarki,
ordynator, pacjenci, gabinety zabiegowe, sale
operacyjne), moze lokowac si¢ na obrysie fabryki
(glowny technolog, brygadzisci, plany i hale pro-
dukcyjne, bumelanci, przodownicy pracy). Moze
by¢ szkola wzorowana na biurze (referaty, dzialy,
dyrektorzy, kierownicy dzialéw, petenci), nato-
miast esencja szkoly, czyli izba lekcyjna moze by¢
Swiatynia (prezbiterium, fawki wiernych, kaptani,
grzesznicy, katedra-ambona), moze by¢ teatrem
(aktorzy, gwiazdy, widzowie, rezyserzy, scenogra-
fia). Réwniez bryla gmachu szkolnego jest wyni-
kiem na$ladownictwem. Bywaja szkoly mniej lub
bardziej metaforycznie nawiazujace do ksztaltu
patacéw, dworkow, zamkow, biurowcow, fabryk,
Swiatyn. Tak czy inaczej gmach szkolny nie ma
wlasnej architektury. Szkola jest bezdomna i za-
wsze ,przykleja si¢” do pewnej zastanej 1 wyproé-
bowanej przestrzeni, konstruujacej niezbedna
hierarchicznos¢ 1 relacje ,nad-pod” nigdy za$
,od-do”.

Wydaje sie¢, ze intencje architektéw projektu-
jacych szkolne gmachy sa najblizsze oczekiwaniu
rodzicow 1 nauczycieli, a niemal zupelnie roz-
mijajg si¢ z odczytaniem intencji uczniéw. Nie
oznacza to jednoczes$nie, iz projektanci popelnia-
ja bledy. Po prostu — realizuja oczekiwania zlece-
niodawcéw, a zatem ludzi dorostych dzierzacych
wladz¢ administracyjna, o$wiatowg, finansowa
i polityczna. Tak tez, wedle owego ,dorostego”
rozumienia przestrzeni edukacji wymyslane sa
szkolne gmachy.

Osobnym zagadnieniem jest tzw. program ar-
chitektoniczny, czyli, najprosciej rzecz ujmujac,
rozklad pomieszczen w szkole. Ow rozklad, kté-
ry tu rozumiemy jako rozlozenie, ksztalt, wyso-
kos¢ poszczeg6lnych pomieszczen, wydaje si¢ byc¢
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realizacja norm, zakazéw, nakazéw, przepisow,
wytycznych stanowiacych o liczbie metréow sze-
S$ciennych niezbednych do oddychania, sile Swia-
tta, wymogach sanitarno-epidemiologicznych czy
tez przekonan o najwazniejszym czynniku pra-
cy szkoly, czyli o bezpieczenstwie uczniéw. Tego
ostatniego nie mozna oczywiscie lekcewazy¢, ale
oglad wieluset placéwek pozwala mi ukué naste-
pujace poréwnanie: otéz winda majaca uniesé
okoto 800 kg musi by¢ de facto gotowa do udzwi-
gniecia cigzaru o polowe wiekszego.

Gmach szkolny wydaje si¢
spelnia¢ normy bezpieczenstwa
takie, jakby codziennie w jakims
miejscu jakas placowka miala
splona¢, zawalic sie, ulec atakowi
tsunami czy tez powszechnie
panujacej epidemii tyfusu
plamistego.

Kamienne podlogi (przez kamient rozumiem
tutaj marmur, glazure czy beton), pancerne drzwi
wejsciowe do szkol czy tez liczne oznakowania
ukazujace drogi ewakuacji, gasnice, ale takze obo-
wiazkowo wywieszane instrukcje postepowania
w razie pozaru (jakby kto§ w takiej sytuacji mial
czas na czytanie instrukcji napisanej drobniutkim
drukiem) czynia juz na wejsciu szkole ,ubun-
krowiong”. Poniewaz wspomniana juz wczesniej
ksiazka ,Przestrzenie i miejsca szkoly” powstala
ponad 10 lat temu, piszac ten tekst, odwiedzi-
fem celowo budynek standardowego gimna-
zjum. Wydaje sie, ze elementéw dyscyplinujacych
uzytkownikéw gmachu najwyrazniej przybylo.
Mato tego. Wydawaly si¢ mie¢ charakter bardziej
opresyjny niz kiedykolwiek wczesniej. Postuze sie
tylko kilkoma przykladami, ktére moglem prze-
czytac: ,Pedagog szkolny przyjmuje wylacznie
uczniow wczesniej zapisanych w sekretariacie”,
sW trakcie rozmowy pedagoga z uczniem, prosze¢
pozostawac¢ w odleglosci nie blizszej niz 2 metry
od drzwi” (pisownia oryginalna), ,,Stoléwka wy-
daje obiady od godz. 12.30 do 15.00, a wszyscy
spoznieni traca prawo do konsumpcji”, ,,Prosze
nie prowadzi¢ gtosnych rozméw w holu”, , Krede
z portierni maja prawo pobieraé tylko nauczy-
ciele”, ,Wstep do pokoju nauczycielskiego maja
uczniowie tylko w ramach absolutnego wyjatku”,
»Z automatéow wydajacych napoje moga korzy-
sta¢ wylacznie uczniowie naszej szkoly”, ,,Scho-
dy wylacznie dla uczniéw III klasy gimnazjum”,
»Szatniarka wydaje odziez wierzchnia przed za-

2 Zob. Banka A. Spoleczna psychologia srodowiskowa, Warszawa 2002.
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konczeniem lekcji wylacznie na ustne polecenie
nauczyciela”, ,Wstep do pracowni komputerowe;j
maja tylko uczniowie, ktérzy wezesniej dokladnie
umyli rece”.

O ile niegdys Sciany szkolnych budynkéw ro-
ity si¢ od prac plastycznych czy tzw. gazetek Scien-
nych, o tyle teraz t¢ funkcje spetniaja kompute-
rowo wydrukowane zakazy, nakazy, polecenia czy
prerogatywy. Drukowane najczesciej na czarno,
nieodmiennie przypominaja klepsydry. Oczywi-
ste jest, ze ich skuteczno$¢ bardzo szybko maleje.
Z czasem ulegaja opatrzeniu i stajq si¢ beztrescio-
we. Pozostaje wszak ich obecnos¢, a to nieodmien-
nie wplywa na zjawisko zwane ,klimatem”. Wcigz
preferowany uklad koszarowy pomieszczen, do
ktérych drzwi umieszczono naprzeciwko szero-
kiego holu, oraz wszechobecne dyscyplinowanie
uczestnikow zycia wewnatrzszkolnego sprawiaja,
ze mozemy moéwi¢ wylacznie o uzytkownikach
szkolnego gmachu, a nie jego domownikach.

Osobnym czynnikiem tworzacym to, co na-
zwaliSmy , klimatem”, jest dzwigk szkoly. O ile ist-
nieja standardy projektowania sal koncertowych,
dajacych znakomita akustyke, o tyle w szkofach
kwestia dzwieku jest kompletnie niezauwazana.
Praktycznie wykluczenie ze szkoly wszelkich wy-
kladzin, kotar, drewna, czynione w imi¢ bezpie-
czenstwa sanitarnego i pozarowego, spowodowa-
to niebywaly wzrost hatasu.

Kazdy krok postawiony na
lastrykowej podlodze, kazde
tupniecie nauczycielskich
szpilek, kazdy pospieszny bieg
sp6Znionego ucznia czyni ze
szkoly przestrzen kakofonicznej
percepcji i karykature Swiatyni
skupienia.

Tutaj element wlasnego doSwiadczenia.
W mojej Szkole Laboratorium od lat, niemal jak
w meczecie, klasy, hole czy inne pomieszczenia
wylozone sa dywanami, wyktadzinami, obwieszo-
ne kotarami czy firankami. Stad tez pierwszym
wrazeniem gosci nas odwiedzajacych jest wszech-
ogarniajaca cisza. Z tego tez tytulu wyelimino-
waliSmy od samego zalozenia (1989) dzwonek,
ktérego dzwick bylby w takiej sytuacji po prostu
dreczeniem. Oczywiscie nie musz¢ dodawag, ilez
to nastuchalem si¢ uwag o szkodliwosci wykla-
dzin pelnych roztoczy, o koniecznosci prania fi-
ranek czy dezynfekowania lizolem drewnianych
podlég. Znositem to cierpliwie, ale hermetycznie.

Mysle, ze jedna z przyczyn wystgpowania zacho-
wan agresywnych w szkole, konczacych si¢ czesto
przemoca, jest halas w niej panujacy. W czasie
przerw uczniowie wzajemnie si¢ przekrzykuja,
glo$ne kroki odbijaja si¢ donosnym echem w po-
nadnormatywnie wysokich pomieszczeniach.
Spozywane w hatasie kanapki, gloSne zgniatanie
puszki po coli zakupionej w automacie powodu-
ja rozhukanie emocji. Pami¢tam, jak atakujace
oddzialy ZOMO dodawaly sobie animuszu walac
palami w tarcze, glo$no tupiac, a niekiedy do-
datkowo donosnie pohukujac. Zreszta tego typu
wzmocnienia nie byly monopolem rezimowych
jednostek szturmowych. Kozacy, husaria, a na-
wet rycerze pod Grunwaldem ruszali do boju
przy wtérze niekiedy przeogromnych i wyda-
jacych wrecz katastroficzny dzwigk kottéw. Ha-
fas szkolny wydaje si¢ pelni¢ podobna funkgje.
Postugujac si¢ jezykiem mlodziezy czy kibicow,
mozna powiedzied, ze ,buzuja emocje”, ktére nie
znajdujac ujscia w walce czy gromkim dopingo-
waniu futbolistow, ulegaja niekontrolowanej ka-
nalizacji, wymykajacej si¢ kontroli pedagogéw
1 czesto przesadzajacej o ich bezradnosci. Spedzo-
na w niebywalym szkolnym halasie, czego sobie
czesto nie uswiadamiamy, pauza szkolna, nie jest,
a przynajmniej nie zawsze, chwila na wyskakanie
si¢, wyszumienie si¢ po cierpliwie przesiedzianej
lekgji, lecz swoistym dotadowaniem emocjonal-
nego potencjalu, przekladajacego si¢ pdzniej na
wszelkiego typu ,patologie lekcyjne”. Watki po-
wyzej przedstawione, a wlasciwie ledwie zasygna-
lizowane, wydaja si¢ przesadzac o tym, iz szkota
jako gmach staje si¢ miejscem sztucznie uswi¢ca-
nym. Staje si¢ Swiatynia, w ktérej nie zamieszkat
Bo6g, a nawet ktéra pogardzit podrzedny bozek.

W ,,Przestrzeniach i miejscach szkoly” wyroéz-
nilem trzy przestrzenie, ktore nie tyle sa charak-
terystyczne dla samej szkoly, co niezbedne nam
do zycia w ogéle. Potrzebne nam do zycia jest bo-
wiem bycie z innymi (tutaj mozna by doszukiwaé
si¢ korzeni w naturalnym instynkcie stadnym),
gdzie funkcjonujemy na zasadach publicznie ak-
ceptowanych, ktére tez ulegaja przemianom.

Przestrzenie, o ktérych wspominam, réznia
si¢ metaforyczna postacia odZwiernego, ktory
nie zawsze jest wlaScicielem przestrzeni, ale decy-
duje, kto moze si¢ w niej znalez¢. W przestrzeni
publicznej jest to zesp6l powszechnie akceptowa-
nych praw (réwniez tych formalnie ustalanych),
obyczajow podlegajacych temu, co socjologia na-
zywa spoleczna kontrola. Interpretacja tych praw
nakazuje odpowiednie zachowanie w publiczne;j
przestrzeni. I tak np. na deptaku nie wypada bie-
gac, bo powszechnie przyjeto, ze jest to miejsce do
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spacerowania. Nie wypada mowi¢ stéw powszech-
nie uznanych za wulgarne, bo jest to nieobyczajne,
a dodatkowo zakazane przez prawo. Na przystan-
ku autobusowym mozemy wprawdzie uprawiac
gimnastyke, robi¢ pompki czy przysiady, a nawet
szpagat, gdyz nie s3 to czynno$ci wplywajace na
kursowanie autobuséw MZK. Jednakowoz takie
zachowanie uznalibySmy zgodnie za dziwaczne,
a nawet zdumiewajace, albowiem na przystanku
si¢ stol i czeka na miejski pojazd. W sklepie mamy
konsumenckie prawo do wypytywania o jakos¢
1 cen¢ danego towaru, mozemy poprosi¢ o jego
zapakowanie, ale tez musimy zan zaplacic i po za-
kupie, predzej czy pdzniej, opusci¢ sklep. Juz na-
tomiast nie jest przyjete, zeby zapytac sprzedawce
o stan cywilny, rozmiar jego obuwia czy adres za-
mieszkania. I na odwrét. Sprzedawca rowniez nie
ma takiego prawa, gdyz nasz publiczny behawior
jest dyktowany przez specyfike miejsca. Oczywi-
Scie przestrzenie publiczne réznig si¢ od siebie.
W niektérych mozemy przebywac wedlug wlasnej
woli i wlasnego poczucia czasu, a aby dostac si¢ do
innych, musimy zawrze¢ formalna umowe. Moze
by¢ ona biletem wykupionym do kina, moze by¢
ona umowg o prac¢ $wiadczong jako nauczyciel,
moze tez by¢ umowa wynikajaca z bycia rodzicem
ucznia w danej placéwce. Prawo do uchylania za-
sad obowiazujacych w przestrzeni publicznej maja
SciSle okreslone osoby: policjant mogacy nas wy-
legitymowac, konduktor w pociagu, lekarz kazacy
nam si¢ obnazy¢ w szpitalu w celu zbadania czy
jubiler mierzacy nam rozmiar palca, aby wykonac
wlasciwg obraczke. Zatem w przestrzeni publicznej
moze znaleZ¢ si¢ kazdy, kto zaakceptuje w niej me-
taforyczna posta¢ odZwiernego.

Przestrzen prywatna nie jest wbrew pozo-
rom trudna do zdefiniowania. Jej wlascicielem
jest bowiem konkretna osoba badz grupa os6b
(np. rodzina czy nieformalny krag kolezenski),
wobec ktérych czujemy przyzwolenie na wej-
Scie do ich przestrzeni prywatnej. I tak listonosz
dostarczajacy mi korespondencj¢ najcze¢sciej
czyni to przy furtce do mojej posesji. Aby wejs¢
glebiej, a zwlaszcza do domu, musi mie¢ moje
przyzwolenie, ktore w tym przypadku mozemy
nazwac zaproszeniem. Natomiast moj brat z ta-
kiego zaproszenia korzysta¢ nie musi, gdyz ma
ono charakter staly i wpisuje si¢ w caloksztalt
naszych bliskich relacji. Dom, mieszkanie jest
najlepszym przykladem przestrzeni prywatne;j.
Skrywa bowiem, a moze lepiej zawiera, wiele
dalekich od przestrzeni publicznej informacji
o nas. Sa owe informacje zawarte w porzadku
panujacym w domu, znajdujacych si¢ na Scia-
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nach, badz nie, symbolach religijnych, wypo-
sazeniu mogacym Swiadczy¢ o zamoznosci etc.
Przestrzen prywatna jest wiec otwarta dla tych,
ktérym doraznie lub na stale ja udost¢pniamy.
Intruza nazywamy natr¢tem badz zlodziejem,
a osoba obca, penetrujaca nasze szuflady, musi
mie¢ legalny nakaz przeszukania, czyli sankcjo-
nowana prawem mozliwo§¢ naruszenia naszej
przestrzeni prywatnej.

Przestrzen intymna to przestrzen, w ktorej
wladcicielem i ,,odZwiernym” jest ta sama osoba.
Nie jest to, jak mozna by sadzi¢, fragment prze-
strzeni prywatnej. I tu znowu przyklad. M6j brat
moze doskonale zna¢ moje mieszkanie, pamig-
ta¢ date urodzenia, dzwoni¢ do mnie niemalze
o kazdej porze, ale informacje o mojej mitosci,
nienawisci, chorobie moze pozyska¢ tylko ode
mnie. O ile przestrzen prywatna nakazuje mi
(oczywiScie poza pewnymi wyjatkami) wpusz-
czac kazdego bliskiego do domu, o tyle ja jestem
dystrybutorem swoich tajemnic i ode mnie zale-
zy, czy ujawni¢ je komukolwiek. PierScionek ze
szmaragdem niewiasty w przestrzeni publicznej
jest dos¢ pospolita ozdoba. W przestrzeni prywat-
nej moze podlegac ocenie (np.: ,,Basiu, ten pier-
Scionek zupelnie nie pasuje do twojego wizerun-
ku”). Prawa do takiej oceny nie ma juz wspoélpa-
sazer w przedziale kolejowym. Natomiast osoba
ofiarodawcy, przyczyna ofiarowania tej ozdoby
(zareczyny, narodziny dziecka, wyraz uczucia) to
informacje mocno ograniczone i dost¢pne tylko
dla znajacych si¢ oséb. Podobnie rzecz ma si¢
z nagoscia. W wigkszosci kultur jest ona (jak cie-
lesnos¢ w ogole) widokiem zarezerwowanym dla
tych, ktérym chcemy ja pokaza¢. Oczywiscie w tej
sferze dochodzi do przemian kulturowych, kté-
rymi tu si¢ nie zajmuje, pozwalajacych na zaist-
nienie np. plaz dla nudystow.

Cztowiek wszechprzestrzenny

Psychologiczny mechanizm rozwojowy powo-
duje, iz mamy potrzebe jednoczesnego przeby-
wania we wszystkich trzech przestrzeniach naraz’.
Wydawaloby si¢ to paradoksem. Tak jednak nie
jest. Stojac na przystanku, pokornie czekamy na
przybycie autobusu. Mamy kupiony bilet, wiemy,
z publicznie dost¢pnego rozkladu jazdy, ze auto-
bus ma przyby¢ o okreslonej porze, liczymy si¢
z tym, ze moze by¢ przepelniony i mamy prawo
liczy¢ na to, ze nikt nas nie zapyta o nazwisko czy
relacje intymne z innymi osobami. Jednocze$nie
mamy przy sobie dowo6d osobisty, informujacy

* Por. Erikson E., Erikson ]. Dopetniony cykl Zycia, Warszawa 2011.
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o dacie 1 miejscu naszego urodzenia, miejscu za-
meldowania, numerze pesel, lecz nie mamy obo-
wigzku (poza wczesniej wskazanymi kazusami),
z racji bycia pasazerem, nikomu go okazywac. Ale
w tym samym czasie, stojac na przystanku ze scho-
wanym w portfelu dowodem osobistym, mamy
w tym samym portfelu zdjecia najblizszych, niekie-
dy kosmyk wloséw ukochanej osoby czy niewielki
gabarytowo symbol religijny. Przebywamy zatem
jednoczesnie w trzech przestrzeniach i stanowia
one dla nas rodzaj zyciodajnego powietrza, ktore
jest mieszanka azotu, tlenu, dwutlenku wegla, ar-
gonu, neonu, helu i innych.

Pozbawienie czlowieka mozliwosci przeby-
wania we wszystkich przestrzeniach naraz jest
dokuczliwoscia, a niekiedy kara. I tak, osadzeni
w zakladach karnych muszg liczy¢ si¢ z tzw. ki-
piszem, czyli przegladaniem wszystkich posia-
danych przez nich rzeczy. Tak tez nalezy trak-
towaé cenzurowanie listow przychodzacych do
wiezniow, tak tez nalezalo traktowac absolutny
zakaz posiadania przez wi¢zionych w obozach
koncentracyjnych jakichkolwiek przedmiotéw
osobistych. W okresie PRL-owskiej armii kaz-
dy z poborowych mial przy t6zku metalowa
»0go6lnowojskowa” szatke, w ktérej przedmioty
(przybory higieniczne, dokumenty etc.) mialy
by¢ ulozone wedle Scisle okreslonych regul. Do
szafek tych mial dostep kazdy z przelozonych.

Do nieobyczajnosci i glbwnego naruszenia in-
tymnosci sa zaliczane powszechnie publikowane,
bez wiedzy i zgody zainteresowanych, ich listy,
fotografie, rejestracje filmowe. Tego typu czyny
maja charakter kryminalny i sa Scigane z racji
obowiazujacego prawa.

Utwardzone przestrzenie szkoty

Szkota jest oczywista przestrzenia publicz-
na o wyraznych regutach wstepu, zachowania,
obowiazku wobec niej i powinnos$ci wobec niej.
Sadze, ze jest to wystarczajaco czytelne i nie wy-
maga dalszych wyjasnien. Ale sa w niej ukryte,
a raczej do niej przemycane, niezb¢dne do nor-
malnego funkcjonowania jednostki, elementy
przestrzeni prywatnej i intymnej. Bez watpie-
nia namiastka przestrzeni prywatnej sa coraz
powszechniejsze (bo coraz tansze) indywidual-
ne szafki dla uczniéw. Tam dziecko moze prze-
chowywaé nie tylko podreczniki i zeszyty, ale
rowniez ulubiona maskotke, sporzadzona przez
mame¢ kanapke (fragment domu!), a dziewcze-
ta przedmioty do higieny intymnej. Sam fakt
zaistnienia takich szafek, kryjacych prywatnos¢

ucznia (np. jego sposob rozumienia porzadku)
$wiadczy o prébie zaspokojenia potrzeby bycia
w przestrzeni prywatnej. Przestrzen intymna
szkoly to m.in. ukryty pod swetrem z golfem
medalik wyznaniowy, trzymany w kieszeni zie-
lony kamyk-amulet czy tez podarowany przez
chrzestnych zestaw do pisania. Kazdy z tych
elementéw zawiera tre§¢ o charakterze intym-
nym, z ktéra nie chcemy si¢ rozstawac. Jest ona
swoistym oswajaniem przestrzeni dojmujaco
publicznej, w ktérej — jakkolwiek by nie patrzeé
— dominuja ustalone dla wszystkich, dla calej
zbiorowosci, prawa, zwyczaje i obowigzki.

Niekiedy wszak dochodzi do wymuszania,
upubliczniania prywatnosci czy intymnosci. Jest
bowiem niejako ukrytym ,marzeniem” prze-
strzeni publicznej zawlaszczanie przestrzeni
prywatnej i intymnej. Stad biora si¢ plotkarskie
tabloidy, aktywno$¢ paparazzich czy popularne
wsrod mlodziezy rejestrowanie telefonami ko-
morkowymi sytuacji prywatnych lub intymnych.
W szkole wydaje si¢ to by¢ szczegélnym sposo-
bem dyscyplinowania uczniéw poprzez specyficz-
ny typ szantazu, ktoéry zamknigty w jedno zdanie
moégtby brzmieé nast¢pujaco: ,,Miej na uwadze,
ze moge upowszechnic co$, co chcialby§ ukryc¢”.
Taka rol¢ odgrywaja np. ,zapasowe” klucze od
szafek uczniowskich. Oczywiscie ich istnienie jest
racjonalizowane przez koniecznos¢ posiadania
zapasowego klucza (ale przez administracje szko-
ty) na wypadek, gdyby uczen swoj klucz zgubit.
Takim naruszeniem prywatnosci, wrecz intymno-
Sci, jest tez stosowanie mebli szkolnych, a Scislej
fawek pozbawionych lica, czyli przedniej Sciany
zaslaniajacej ucznia od pasa w ddl, tak jakby wi-
dok sp6dnic, spodni, butéw czy rajstop miat istot-
ne znaczenie dla procesu nauczania.

Potrzebne jest nam bycie w przestrzeni pry-
watnej, ktore wydaje si¢ by¢ wytworem czysto
kulturowym (przy najprostszej definicji, ze kultu-
ra jest wszystko, co nie jest natura) i przestrzeni
intymnej, w ktérej przechowujemy sekrety i ta-
jemnice udostgpniane wylacznie wybranym (od
nagosci, przez zycie osobiste, az po cierpienie).

Poczucie obecnosci we wszystkich trzech prze-
strzeniach wydaje si¢ by¢ nam niezbe¢dne do zycia,
do normalnego funkcjonowania, do wspierania
poczucia wlasnej tozsamosci. Jest wiec ,,ja publicz-
ne”, ,ja prywatne” i ,ja intymne”. Zadne z nich nie
moze istnie¢ bez drugiego. Nie byloby mozliwosci
moéwienia o przestrzeni intymnej, gdyby nie bylo
jej przeciwienstwa, czyli przestrzeni publiczne;j. Nie
byloby tesknoty za domem, czyli przestrzenia pry-
watna, gdyby nie tajemnice przestrzeni intymne;.

(Y]
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Brak poczucia obecnosci w jednej z tych przestrze-
ni mozemy sobie rekompensowa¢ pewnymi substy-
tutami. I tak np. jadac samotnie wlasnym autem,
stucham publicznego radia. W ten sposéb mam
poczucie bycia w przestrzeni publicznej. Poczucie
samotnosci, a by¢ moze — lepiej — osamotnienia, jest
konstytuowane przez niemozno$¢ ogarniecia, co
w tym przypadku oznacza obecnoici, trzech prze-
strzeni. Dobrym przykladem jest tu sytuacja z po-
pularnych ogrédkéw kawiarnianych. Spotykamy
si¢ przy stoliku ze swoim znajomym (przestrzen
prywatna), powierzamy mu jakis§ swoj sekret, a za-
tem wpuszczamy do przestrzeni intymnej, a jed-
noczesnie jesteSmy wszak na rynku staromiejskim,
bedac widoczni 1 widzac inne obce osoby.

Wszystko ma by¢ publiczne?

Szkola niejako dysponuje dwiema ofertami
przestrzeni prywatnej i intymnej. Pierwsza z nich
sa formalnie wyznaczone dla uczniéw miejsca,
gdzie wedlug opinii administratorow szkoly beda
si¢ oni dobrze czuli. Stad tez znajdujemy pomiesz-
czenia o nazwie ,.klub ucznia”, $wietlica szkolna czy
tez szkolne boisko. Nie zawsze, a Smiem twierdzic,
ze z rzadka, miejsca te spelniaja przypisywang im
role. Stad tez ich funkcje przejmuja przestrzenne
nisze badz szczeliny. To owa druga oferta — nie-
formalna. Swego czasu w jednej z wiejskich szkot
pojawit si¢ w kacie korytarza pozyskany z wojska
sporych rozmiaréw termos z kranikiem wypel-
niony herbata dla uczniéw. Obok na stoliku staly
zwykle ceramiczne kubeczki. Bylo to jeszcze przed
sanitarno-epidemiologiczno-medialng ~ histeria.
Wazne, zeby dodac, ze termos mial ksztalt walca,
pomalowanego w charakterystyczne wzory khaki.
Byl jedynym owalnym przedmiotem, a wigc jedy-
nym tagodnym ksztaltem na tym nieduzym szkol-
nym holu. Bardzo szybko stal si¢ wigc centrum,
wokol ktérego uczniowie spedzali przerwy. Stychaé
tam bylo glosne §miechy i autentyczne wygospoda-
rowanie fragmentu przestrzeni prywatnej w sfor-
malizowanej przestrzeni publicznej szkolnego ko-
rytarza. Po pewnym czasie miejsce to zostalo przez
dyrekcje szkoly zidentyfikowane jako odpublicz-
niona szczelina i cale to herbaciane wyposazenie
przeniesiono w poblize pokoju nauczycielskiego,
a liczba uczniow przebywajacych wokél niego za-
czela sie¢ réwnac liczbie os6b wylacznie czujacych
pragnienie.

Innym przykladem jest zaobserwowane prze-
ze mnie zjawisko zamknigcia przestrzeni prywat-
nej w bardzo renomowanej szkole $redniej. Otéz
w pewnej czesci holu istniata absyda, kolista prze-
strzen otwarta na hol gléwny. Wedlug projektu

Prof. Aleksander Nalaskowski

miafa stuzy¢ jako miejsce do zainstalowania apara-
tow telefonicznych na monety czy karty. Jednakze
w miedzyczasie w lawinowym tempie rozwingela si¢
telefonia komoérkowa i takie aparaty w szkole straci-
1y racje bytu. Opisywana absyda stala si¢ miejscem
nieformalnych spotkan uczniéw w czasie przerw,
opowiadania zartéw, a z czasem uczniowie wnie-
§li do niej krétka faweczke ,wykradziona” z holu
gléwnego. Nastepnego dnia faweczka wrécita na
swoje miejsce, aby znowu za sprawa uczniow zna-
lez¢ si¢ w zakolu. Przez jakis czas trwata gra miedzy
administracja placowki czy jej obstuga a mlodzieza.
W koncu na Scianie pojawit si¢ oprawiony w anty-
rame (wszak renomowana placéwka) napis: ,Ist-
nieje tutaj zakaz wnoszenia jakichkolwiek przed-
miotéw z holu”. Uczniowie postuchali zakazu, gra
z faweczka si¢ skonczyta, ale ta nieformalna agorka
nadal funkcjonowata. Okazuje sig, ze i to bylo nie
do zniesienia przez publiczng przestrzen gmachu.
Po jakim$ czasie cala absyda wypelnila si¢ egzo-
tycznymi i rostymi palmami, paprociami, filoden-
dronami, skutecznie blokujacymi niemal kazdy jej
centymetr. Poniewaz pomieszczenie to nie posiada-
fo okien i panowal w nim mrok, wszystkie te rosliny
byly sztuczne.

Nic dziwnego wigc, ze funkcje przestrzeni pry-
watnej juz niemal tradycyjnie w szkole pelnia toale-
ty, piwniczne szatnie, a raczej znajdujace si¢ w nich
zakamarki czy inne spontanicznie ,wydeptane”
miejsca. Zwyczajem szkoly sa one traktowane jako
efekt niesubordynacji, miejsce, w ktérym ,,na pew-
no dzieje si¢ co$ zlego” czy préba wymkniecia si¢
spod wszechobecnej (ale zawsze dla ,,dobra dziec-
ka”) kontroli przestrzeni publiczne;.

Brak mozliwosci zaspokojenia potrzeby obec-
nosci w przestrzeni prywatnej badz limitowanie
takiej mozliwosci wydaje si¢ mocno wplywaé na
dysfunkcjonalnos¢ procesu nauczania i wycho-
wania. Jesli zsumujemy negatywne czynniki wy-
stepujace w gmachu szkolnym, takie jak: hatas
wywolywany poglosem, wymuszana przepisami
sterylno$¢, wszechobecne zakazy, nakazy, ostrze-
zenia, fluorescencyjne BHP-owskie oznakowania,
przypominajace o zagrozeniu hydranty i gasnice
i elementy przesadzajace o bunkrowatym charak-
terze szkolnego wnetrza, to okaze si¢, ze szkota ma
stuzy¢ wielkim celom, ktérych realizacj¢ nadzwy-
czaj skutecznie utrudnia.

Osobliwymi elementami kazdej z napotkanych
przestrzeni szkolnych sa miejsca ja sakralizujace.
To nieodmiennie popiersia patronéw wykona-
ne przez lokalnych plastykéw, masywne gabloty,
w ktorych przechowuje si¢ szkolne sztandary, wy-
stawka pucharéw, wyréznien, dyploméw majacych
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podkresla¢ donioste tradycje badz ,tradycje” pla-
cowki. Whrew pozorom takie sakralizujace dzia-
lania nie odnosza pozadanego skutku, sa bowiem
proba sztucznego wyznaczania miejsca lokalnego
kultu i tak naprawde nieodmiennie maja charakter
dyscyplinujacy. Bezposrednio lacza si¢ z nawiaza-
niem zrédlowym do szkoty/akademii jako $wiatyni
wiedzy, miejsca uswieconego ci¢zka praca, wioda-
ca do madrosci, tajemnicy ludzkiego poznania czy
nawet przestrzeni metafizycznej. To pozostalos¢ po
wyniesionych onegdaj na podesty katedrach profe-
sorskich czy po ksztalcie klasy podzielonej wyraznie
na przestrzen sacrum i profanum. Ta druga to tawki
1 krzesta dla uczniéw, a pierwsza to biurko nauczy-
cielskie, nieco dostojniejsze 1 wygodniejsze krzeslo
dla pedagoga czy niekiedy nawet méwnica, bedaca
czytelnym nawiazaniem do ambony.

Koniecznos¢ poszukiwan

Problem przestrzeni szkolnej i wlasciwego
projektowania szkét weiaz czeka na rozwiazanie.
Poza nielicznymi wyjatkami nie istnieje poro-
zumienie miedzy architektami a pedagogami.
Moim zdaniem nalezaloby zastosowac ,neo-
klasyczny” ksztalt szkolnego wnetrza. Winien
on wroci¢ do swoich Zrédel. A zatem trzeba by
odrzucic ,,praktyczne” i ,higieniczne”, latwe do
utrzymania w czystoSci materialy. Laminowane
blaty tawek, biate tablice, glazurowe podlogi,
przytlaczajace ,normatywna” wysokoScia klasy
maja stuzy¢, bodaj gtéwnie, sprzataczkom, a ich
zastosowanie wiaze si¢ przede wszystkim z fatwo-
Scig zaprowadzania porzadku. W naszej Szkole
Laboratorium wrécilismy do katedr, drewna
i, jak wcze$niej juz wspominalem, migkkich
podlég. Szkolna biblioteka, w ktérej nigdy nie
bylo bibliotekarki, ale gdzie cale Sciany pokryte
byly pétkami pelnymi ksiazek, wyposazona byta
w mickkie fotele, niewielkie stoliki 1 stanowita
rodzaj spontanicznego i zawsze otwartego klubu
uczniowskiego. Gabinet dyrektora, wyposazony
w wytworne przedwojenne meble, mial zawsze
na oSciez otwarte drzwi. Zamykano je tylko na
czas prowadzenia rozméw wymagajacych dys-
krecji i komfortu prywatnosci. Wydaje sig, ze
ducha szkoly, w najlepszym rozumieniu tego
pojecia, mozna z powodzeniem tworzy¢ przy
pomocy stosownej aranzacji przestrzeni i szkol-
nego obyczaju. Jasne jest, ze przyklady z naszej
malej Szkoly Laboratorium nie daja si¢ latwo
ekstrapolowa¢ do duzych masowych szkét. Przy-
najmniej nie wszystkie. Z cala pewnoscia jednak
szkola, kazda szkola, jest w stanie polaczy¢ du-
cha dydaktycznej klasyki i niezbywalnej w na-
uce dyscypliny z atmosferg przyjaznej bliskosci,

dalekiej od sztucznego patosu 1 w gruncie rze-
czy kanalizujacej wynikajaca z obowiazkowosci
1 nieuchronnosci uczenia si¢ nieche¢é, a niekiedy
wrogos¢ wobec szkoly jako miejsca rozmaicie ro-
zumianej opresji. Szkota bezpieczna, szkota er-
gonomiczna to niekoniecznie szkota prostokatna
czy kanciasta. Niejako na przekoér wszystkiemu
nie powinna gnac¢ ku nowoczesnosci, wyduma-
nemu designow: czy modnym technologiom in-
teraktywnym. Perswazja jest daleko silniejszym
1 skuteczniejszym narzedziem budowania spoko-
ju i namystu w szkole, a takze upodmiotowione;j
przez uczniéw dyscypliny niz jaskrawe tablice
z nakazami i1 rozkazami. Drewniane, nieco sta-
roswieckie tawki zrobia wigcej dobrej roboty niz
postulowane tablety.

Wielokrotnie spotykalem si¢ ze zdziwieniem
odwiedzajacych nas gosci, ze pokdj nauczycielski
w Szkole Laboratorium ma na oSciez otwarte drzwi,
a nawet slyszalne bywaja zabawne, pelne dowcipu
1 fraternizacji prywatne dialogi miedzy pedagoga-
mi. Nie zdarzylo si¢, aby stojacy otworem gabinet
dyrektora czy pokéj nauczycielski staly si¢ pretek-
stem do poufalych zachowan uczniéw czy przyczy-
na poczucia dyskomfortu pracownikéw.

Warto zwrécié uwage, ze wspomniane tu
wielokrotnie otwarte na osciez drzwi moga by¢
potraktowane jako element wyposazenia szkoly.
I jeszcze jeden przyklad z naszej szkoly — przy-
klad udanego taczenia prywatnosci z publicz-
noscia przestrzeni. Oté6z w klasach, w ktérych
wisza tradycyjne tablice, stoja katedry i regaly
z ksigzkami, uczniowie (w zwigzku z dywanowy-
mi wykladzinami obowiazkowo zmieniaja obu-
wie) siedza bardzo czesto w typowych dla pobytu
w domu bamboszach, futrzanych czy welnianych
kapciach, chociaz mieliby prawo do uzywania
normalnych trzewikéw, byleby stuzyly one wy-
Iacznie do poruszania si¢ wewnatrz budynku.

Niedocenienie znaczenia przestrzeni szkoly
jest problemem, z ktérym pedagogika wspoélcze-
sna musi si¢ jeszcze zmierzy¢. Bodajze od czaséw
Rudolfa Steinera (ktérego pomysly mozna uzna-
waé za szkodliwe czy kontrowersyjne) nie zaist-
nial sp6jny nurt pedagogii przestrzeni edukacji.
Jest to wyzwanie wilasnie dla pedagogéw, bo to
oni maja si¢ sta¢ ,inwestorami” merytorycznymi
szkolnych przestrzeni i miejsc, a nie pozostajacy-
mi na lasce artystow petentami.

Profesor Aleksander Nalaskowski jest Dziekanem
Wydziatu Nauk Pedagogicznych Uniwesytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu, dyrektorem Szkoty Laboratorium
w Toruniu.
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