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Maria Daszko

Pozory nie mylg

W, Polityce” nr 51/2012 (2888) zamieszczo-
ny zostal artykul Piotr Sarzynskiego i Barbary
Stolarz pt. ,,Gabinety do ogladania”, w ktérym
przedstawiono miejsca pracy réznych znanych
w Polsce oséb. Bardzo ciekawie 1 znamiennie wy-
pada poréwnanie fotografii gabinetu Ministra
Kultury 1 Dziedzictwa Narodowego Bogdana
Zdrojewskiego i Ministra Edukacji Narodowe;j
Krystyny Szumilas. Mozna chyba powiedzie¢, ze
kultura 1 edukacja z definicji sa sobie bliskie, ale
gabinety obu ministréw nie potwierdzaja tej tezy.
O ile siedziba Bogdana Zdrojewskiego jest sta-
rannie urzadzona, petna dobrych obrazéw, o tyle
miejsce pracy Krystyny Szumilas jest stusznie
przez autoréw opisane sfowami: ,cnota powscia-
gliwosci”, co w tym zestawieniu brzmi ironicznie.
Coz to znaczy? Niestety znaczy bardzo wiele.

Istnieje potoczne przekonanie, ze ,pozory
myla”, a przeciez niejeden wie, ze ,jak ci¢ widza,
tak cie pisza” i ze ,,pokaz mi swoje otoczenie, a po-
wiem ci, kim jeste$”. To, jakich dokonujemy wy-
boréw, méwi, kim jesteSmy. Takze wyboréw doty-
czacych ksztaltowania przestrzeni, w ktérej mija
nasze zycie i ktéra, czy to si¢ nam podoba, czy
nie, Swiadczy o nas. Wizerunek wnetrza mieszkal-
nego, stuzbowego, szkolnego niesie nieznosnie
duzo informacji i silnie oddziatuje na uzytkowni-
kéw — dowodza tego nieskonczone tomy badan.

Funkcje budynku i otoczenia szkoly nie sa opi-
sane w podstawie programowej ksztalcenia og6l-
nego, ale ta, wskazujac pozadane umiejetnosci
uczniéw, nie zaklada przeciez prézni jako najlep-
szego miejsca ich rozwoju. W tej kwestii panuje
potezna wolnos¢, ktérej rozumne wykorzystanie
zalezy od tak zwanej spolecznosci szkolnej. Ergo:
podstawa programowa moze do kreatywnosci nie
zacheca, ale tez na siermigznos¢ nie skazuje.

Ogrod matematyczny

Przestrzenia nader zapamigtale interesuje si¢
matematyka. Od Euklidesa do dzi§ namnozyto
si¢ mnoéstwo sposobow jej opisu, z ktérych z ko-
lei rozliczani sa uczniowie przez rozmnazajace si¢
przez paczkowanie formy egzaminowania i bada-
nia. Bywa tez, ze praxis rozliczy czlowieka z wmie-
Jetnosci korzystania z narzedzi matematyki w zyciu co-
dziennym. Na przyklad wtedy, gdy staniemy przed
karkolomnym dla wielu zadaniem zamoéwienia
cegly na budowe wlasnego domu.

Myslenie matematyczne

o przestrzeni jest bowiem
operacja trudna i zZle uczona,
gléwnie dlatego, ze bez udzialu
przestrzeni.

Od lat obserwuje zjawisko polegajace na tym,
ze dziecko potrafi policzy¢ powierzchnie¢ prosto-
padioscianu o podanych wymiarach, natomiast
nie poradzi sobie z odpowiedzia na pytanie, ile
metrow kwadratowych kafelkéw trzeba kupic,
aby wyremontowaé lazienk¢ w jego domu. Jak
pokazuja obserwacje, dla wielu uczniéw przeto-
zenie myslenia abstrakcyjnego na praktyke jest
trudne do opanowania.

Jednym z pomysléw na usprawnienie tego
procesu jest w naszej szkole w Platerowie ogréd
matematyczny. Na placu wokét szkoly posadzili-
smy kilkaset roslin, ktére strzyzone daja mnogosé
figur geometrycznych (stozki, kule, okregi itp.).
Jest tez labirynt (posadzony wg projektu dzieci),
ktéry ma stuzy¢ wykonywaniu pomiaréw i zadan
matematycznych opisujacych rzeczywiste do-
Swiadczenie przestrzeni. W zielonym labiryncie
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maja tez odbywac si¢ lekcje jezykowe, wychowa-
nia fizycznego, teatralne.

~Nauka poszta w las. Idzmy za nig!”

Ministerstwo Edukacji zaangazowalo si¢ in-
tensywnie w przeforsowanie pomyslu na objecie
obowiazkiem szkolnym dzieci szeScioletnich, tak
jakby to samo w sobie bylo przepustka do sukcesu
indywidualnego i systemowego. Hipokryzja uza-
sadnien blogoslawienstw tego pomystu jest przy-
gnebiajaca. Podleganie obowigzkowi edukacji by¢
moze warto ustali¢ nawet na czwarty rok zycia,
ale rzecz nie w tym, czy to si¢ bedzie nazywalo
~szkola”, czy ,,przedszkole”, ale gdzie, jak i co si¢
bedzie z dzieckiem dziato. Dzieci w wieku 3-10 lat
musza mie¢ miejsce na ciagly, spontaniczny ruch.
Sam fakt polozenia dywanika obok tfawek niczym
nie skutkuje. Uczniowie musza mie¢ miejsce na
lepienie w glinie, taplanie si¢ w blocie, malowa-
nie ziemia wszystkim konczynami, bieganie boso,
hodowanie myszoskoczka, chlapanie, brudzenie,
$miecenie, wygrzebanie robala ze starego pnia
czy wylowienie nartnika z katuzy.

Dzieci powinny mie¢ w bezposrednim oto-
czeniu Sciezki dotykowe, sprzety sportowe, in-
strumenty muzyczne. Powinna by¢ mozliwosc
tatwego umycia podlogi, zmiany ubrania, zaloze-
nia fartucha, umycia si¢, tanczenia, kopania pitki
i dziury w ziemi.

Dwukrotnie realizowaliSmy z dotacji ze-
wnetrznych projekty, dzigki ktérym wzbogaca-
lisSmy przestrzen edukacyjna malych dzieci tak,
aby spelni¢ powyzsze dyrektywy i umiesci¢ na
stale w bezpoSrednim zasiegu pozadane sprzety
i wygody, ale tez poszerzy¢ ,miejsca akcji” o po-
bliskie Iaki, pola, kaluze i las. Nauka moze odby¢
si¢ tuz za plotem szkoly czy przedszkola.

Gdzie szkietko, a gdzie oko?

Kto spedzit chociaz kilka lat w o$wiacie, ma
w glowie tony sloganéw na temat koniecznosci
ksztalcenia mySlenia naukowego, umiejetnosci
wnioskowania na podstawie empirii itp. W ilu
polskich szkolach dziecko moze samodzielnie
wykonac eksperyment naukowy? Przeprowadzi¢
obserwacje¢? Ilu uczniéw ma na lekcji swobodny
dostep do preparatéw, odczynnikéw, mikrosko-
pu, silnika itp.? Ile klas jest tak urzadzonych,
aby zajecia badawcze nie byly epokowym incy-
dentem, wymagajacym heroicznego wysiltku or-
ganizacyjnego? Nawet jesli trafi si¢ klasa z dy-

gestorium i szklem laboratoryjnym, to gléwnie
zabawia si¢ nim nauczycielka, a uczniowie maja
za zadanie §ledzi¢ wzrokowo i stuchowo owe
ekshibicje. Dlaczego tak si¢ projektuje wnetrza
pracowni, ze uczen nie ma szans na samodziel-
ne uzycie palnika, kwasu, wykonanie preparatu
czy efektowanego wybuchu? Falszywie pojete
bezpieczenstwo dalo rezultat w postaci maga-
zynkéw pozamykanych na cztery spusty i row-
nie hermetycznych szaf, z ktérych przez szyby
smetnie wygladaja zaby w formalinie. Uczen
natomiast, w fawce jak w dybach, uczy si¢ umie-
Jetnosci formulowania wnioskow opartych na obser-
wacjach empirycznych dotyczqeych przyrody — gapiac
si¢ w podrecznik lub ekran, nazywany ,interak-
tywnym”.

Udato si¢ nam w Platerowie doprowadzi¢
do tego, ze kazdy uczen ma na swoim biurku
mikroskop, ma latwy dostep do preparatéw,
obwodéw elektrycznych, zestawéw optycznych,
teleskopu. Jednak duzo jeszcze wody uplynie,
zanim przekonamy dotujacych, aby tak urzadzi¢
przestrzen pracowni fizycznej i chemicznej, zeby
kazdy uczen mial swobode¢ samodzielnego wy-
konania wulkanu.

Drecz mnie recznie

Mozna powiedzie¢, ze tak Swietne narze-
dzia jak rece staja si¢ coraz bardziej wstydliwym
Srodkiem poznawania $wiata i wypowiadania si¢
na jego temat. Bardzo duzo uwagi dokumenty
oSwiatowe poswiecaja nowoczesnym technolo-
giom informacyjno-komunikacyjnym (stusznie!),
ale sprawno$¢ manualna jest sprowadzona na
margines.

Ilu uczniéw gimnazjum umie
przyszy¢ guzik? Ilu wbi¢ gwézdz?
Ubi¢ biatko? Ugotowac¢ smaczna
zupe?

Czy to s3a umiejetnosci archaiczne i passe? Byc¢
moze. Widzac jednak, ile radosci daje dzieciom
robienie witrazy, $wiec, batikoéw, czerpanie papie-
ru, filcowanie, gotowanie, czuje, ze r¢kodzielnic-
two jest atrakcyjna forma zaspokajania ciekawosci
Swiala, odkrywania zainleresowan i przygotowania do
dalszej edukacji, a takze ksztaltowania umiejetnosci
pracy zespolowej. Przez wiele lat dazylisSmy w mojej
szkole do urzadzenia pracowni techniczno-pla-
stycznej tak, aby byla i duza, i wygodna i miala
stosowne sprzety. Pracownia jest wykorzystywana
na plastyce, technice, zajeciach pozalekcyjnych.
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Sprawnosé¢ manualna uczniéw, zwlaszcza taczona
z projektowaniem, jest bardzo niska. Okazuje sig,
ze wymyslenie, zaplanowanie, dobre wykonanie
przedmiotu to proces dostepny nielicznym. Wy-
maga wytrwalych i mozolnych ¢wiczen. Wielo-
krotnie spotkatam si¢ ze zdziwieniem lub krytyka
pomystu na zaganianie dzieci do pracowni prac
recznych. Wielu ludziom rekodzielo kojarzy si¢
z letnim festynem w Pipidéwce. Jakze urocze, ale
skansenowe.

Konczac, pragne jednak cichutko zapytaé, czy
chcieliby Panstwo, aby operowal Was chirurg roz-
winiety takze manualnie, czy tylko umystowo?

Zréb sobie galerie

Przyznam, ze po opublikowaniu wielokrotnie
cytowanego tu dokumentu pt. ,Podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogélnego” bylam zaskoczo-
na, ze wymieniajac najwaziniejsze umiejeinosci zdo-
bywane przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogolnego,
zacytowano niemal literalnie wykaz kompetencji
kluczowych, zredagowanych przez Parlament
Europejski i Rade Unii Europejskiej (18 grud-
nia 2006 roku) od punktu pierwszego do si6d-
mego, a 0 6smym zwyczajnie zapomniano. Jako
6sma jest wymieniona przez Parlament Europej-
ski potrzeba ksztalcenia $wiadomosci i ekspre-
sji kulturalnej. W glebi naszego ministerialnego
dokumentu pojawiaja si¢ pojecia i przedmioty
usprawiedliwiajace szkoly, ktére staraja si¢ roz-
wija¢ ekspresje i Swiadomos¢ kulturalnag, jed-
nak nie jest to umiejetno$¢ nalezaca do zestawu
najwazniejszych umiejetnosci. Dlaczego? Dlaczego
udzial w kulturze nie jest priorytetem? To boli.
W wielu cywilizowanych krajach kultura jest baza
do ksztalcenia wszystkich innych umiejetnosci.
Przecigtny Polak uwaza, ze Stany Zjednoczone to
kraj niskiej kultury i wiedzy i ma przekonanie, ze
Polacy znacznie pod tym wzgledem przewyzszaja
Amerykanéw. Ot6z w USA popularne sa w mia-
stach i miasteczkach kluby, w ktérych spotykaja
si¢ osoby czytajace poezje, a w legendarnie ,,nie-
kulturalnym” Harlemie s3 na Scianach graffiti,
ktoére spokojnie moga uchodzi¢ za dzieta sztuki.
Kiedy widz¢ w moim powiecie betonowe ploty,
fioletowe elewacje, przecudnie pastelowe dachy
1 ohydne reklamy wséréd malowniczych pdl, to
wiem, ze szkoly rzeczywiScie wiernie trzymaja

Maria Daszko

si¢ podstawy programowej w kwestii najwazniej-
szych zdobyczy ucznia szkoly masowej. Wychowa-
nia estetycznego konsekwentnie brak.

W platerowskiej szkole od 8 lat urzadzamy
plenery malarskie i rzezbiarskie, czego skutkiem
jest galeria dobrych obrazéw i rzezb autoréw
z calego $wiata. Prace na stale sa wyekspono-
wane na korytarzach, w klasach, w otoczeniu
szkoly. Budynek i plac szkolny zamienily si¢
poniekad w galeri¢ z nazwiskami, ktére mozna
zobaczy¢ w ,Zachecie”. Budowanie galerii, sys-
tematyczne jej wzbogacanie powoduje czesty
kontakt uczniéw z artystami takze poza plene-
rami. Zbiér dziecigcych prac, ktére notorycznie
wystawiamy na widok publiczny, jest pokazny
1, co wazne, dobrej jakosci. Grafiki, rzezby ple-
nerowe, collage, fotografie otworkowe, batiki sa
stale obecne w otoczeniu uczniéw i, mamy na-
dzieje, ze bedac forma ekspresji, ucza tez wraz-
liwosci estetycznej. Dzieta sztuki zapelniajace
nasza szkole wywoluja rozmaite emocje i oceny
u uczniéw, mieszkancéw, oséb do nas przyjez-
dzajacych. Obecnos¢ artystow we wsi tez jest Zro-
dlem intensywnych komentarzy.

Wszystko to traktuje jako warto$¢ dodana,
wynikajaca z budowania przestrzeni kulturalnej
w wiejskiej szkole, na koncu Unii Europejskie;.
Marzy mi si¢, ze nasi uczniowie bez najmniej-
szych zahamowan beda wchodzi¢ do pryncypial-
nych warszawskich galerii, biegle odréznia na
oko Ambroziaka od Dunikowskiego, nie ogrodza
domu betonowymi przg¢stami, nie powiesza w sy-
pialni reprodukgji z Ikei.

Przestrzen zyciowa

Przestrzen szkoly, w ktérej mija potezny kes
zycia dziecka i nauczycieli, jest rownie wazna co
niedoceniona. Wiele obiektéw juz cieszy oko i ro-
zum fachowca, ale jest to wciaz temat pt. ,Lek
przestrzeni”. W zadnym razie nie ttumaczy nas tu
»cnota powsciagliwosci”.

Maria Daszko jest dyrektorem Zespotu Placdéwek
Oswiatowych w Platerowie, matego wiejskiego osrod-
ka od lat aktywnie uczestniczacej w programach krajo-
wych i zagranicznych.
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