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Gotowosc dzieci czy gotowosc szkoty?
Kilka refleksji na marginesie dyskusji

o 6-latkach

Zgodnie z reforma wczesnej edukacji, obnize-
nie do 6 lat wieku dzieci rozpoczynajacych nauke
szkolna nastapi w 2014 roku i bedzie realizowa-
ne w dwéch etapach. Kolejna decyzja MEN w tej
sprawie wywolala ponownie dyskusje na temat
relacji miedzy przedszkolem 1 szkola, a w szcze-
go6lnosci kontynuowania przez szkole¢ wspierania
rozwoju dzieci odpowiednio do ich indywidual-
nych potrzeb i mozliwosci. Nabralo to szczegél-
nego znaczenia rowniez dlatego, ze znaczna gru-
pa rodzicow protestuje i nie chce si¢ zgodzi¢ na
te zmiany. Pojawily si¢ wigc pytania: Czy szkola
jest przygotowana do przyjecia mlodszych dzieci?
Czy metody nauczania stosowane przez nauczy-
cieli sa odpowiednie do potrzeb rozwojowych
dzieci w tym wieku i pozwalaja indywidualizo-
wac prace z nimi? Czy szkola jest instytucja ela-
styczna, dostosowujaca si¢ do potrzeb mlodszych
o rok pierwszoklasistow? Czy jest to miejsce,
gdzie dzieci beda zdobywac wiele nowych intere-
sujacych wiadomosci, rozwija¢ swoje umiejetno-
$ci oraz aktywnie zdobywac wiedz¢? Sprébuje od-
powiedzie¢ na te pytania, wykorzystujac wyniki
ogolnopolskich badan trzecioklasistow — uczniow
konczacych pierwszy etap edukacji w szkole pod-
stawowej. Badania byly prowadzone w latach
2006-2011 przez Centralng Komisje Egzamina-
cyjna, a finansowane z Europejskiego Fundu-
szu Spolecznego. Ich celem bylo monitorowanie
osiagnie¢ szkolnych dziewigciolatkow w zakresie
umiejetnosci jezykowych i matematycznych oraz
ich szkolnych 1 srodowiskowych uwarunkowan.
Zdobyta w ten sposéb wiedza o szkolnej rzeczy-

wistosci edukacji poczatkowej stanowi punkt
wyjScia do wprowadzenia koniecznych zmian,
przelamania metodycznych stereotypow, zmie-
niania na lepsze szkolnych praktyk na tym etapie
edukagji.

Badania zrealizowano na reprezentatywnej
probie uczniéw i nauczycieli z czterech $rodo-
wisk: wie§, mate miasto (do 10 000 mieszkancow),
$rednie miasto (do 100 000) i duze miasto (powy-
zej 100 000). W ramach tego projektu przepro-
wadzano tez badania uzupetniajace z komponen-
tem jakoSciowym, ktére w 2008 i w 2010 roku
objely w sumie 40 szkol. Byly to szkoly z duzych
miast oraz szkoly wiejskie dobrane w taki sposéb,
aby moéc je podzieli¢ na dwie grupy: z wynikami
w testach umiejetnosci jezykowych i matematycz-
nych powyzej i ponizej Sredniej. W tych szkotach
probowano ustalic czynniki, ktére moga mieé
zwiazek z wynikami uczniéw. Przeprowadzano
wywiady z dyrektorami szkél, nauczycielami klas
III oraz nauczycielami jezyka polskiego 1 mate-
matyki klas I'V. Prowadzono tez obserwacje lekcji
w klasach I1I z uwzglednieniem edukacji jezyko-
wej 1 matematycznej'.

Nauczyciele i dyrektorzy szkot
o obnizeniu wieku rozpoczynania
nauki w szkole

Waznym komponentem badan prowadzo-
nych w szkotach miejskich 1 wiejskich byly wywia-

! Dagiel M., Zytko M. [red.] Badanie umiejetnosci podstawowych ucznidw trzecich klas szkoly podstawowej. Nauczyciel ksztalcenia zintegro-
wanego 2008 — wiele roinych swialdw, CKE, Warszawa 2009; Dagiel M., Zytko M. [red.] Badanie umiejetnosci podstawowych ucznisw
trzecich klas szkoly podstawowej. Szkolne rzeczywistosci uczniow klas trzecich w srodowisku wiejskim, CKE, Warszawa 2011; Dabrowski M.
[red.] Badanie wmiejetnosci podstawowych uczniow trzecich klas szkoly podstawowej. Trzecioklasisci 2010. Raport z bada ilosciowych, CKE,
Warszawa 2011; Murawska B., Zytko M. [red.] Badanie umiejetnosci podstawowych ucznicw trzecich klas szkoly podstawowej. Uczen,
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dy z nauczycielami klas III i dyrektorami szkoét
na temat reformy wczesnej edukacji i wezesniej-
szego rozpoczynania nauki szkolnej przez dzie-
ci. Dostarczyly one interesujacych informacji
na temat relacji przedszkole — szkota w opinii
pracownikéw szkoly i rozumienia miejsca dzieci
w procesie szkolnej edukacji. Wsréd wypowiedzi
nauczycieli na pytanie o cele edukacji w pierw-
szym roku nauki szkolnej szeSciolatkow przewija-
ly sie stwierdzenia o zapewnieniu bezpieczenstwa
i ztagodzeniu leku przed szkola. Oto charaktery-
styczne przyklady:

o 10, zeby dzieci cheialy przychodzic do szkoly @ sig tej
szkoly nie baly. Dla mnie to jest najwazniejsze.

*  Mnie si¢ wydaje, ze trzeba z nimi miec wspolny je-
zyk, kontakt dobry, sympatia, zeby dziecko mie bato
sig szkoly, mie balo sig nauczyciela.

Wypowiedzi te zdaja si¢ potwierdza¢, ze na-
uczyciele uwazaja szkole za instytucje opresyjna,
ktoéra wprowadza okre$lone zasady i dyscypling
funkcjonowania i trzeba zrobi¢ wszystko, zeby
dzieci si¢ jej nie baly, zlagodzi¢ stres zwiazany
z przejsciem z przedszkola do szkoly. Ale calko-
wite zlikwidowanie napigcia nie jest mozliwe, bo
taka jest specyfika tej instytucji. W Swiadomosci
spolecznej tkwi tez przekonanie, ze szkola to sfor-
malizowana, skostniala instytucja, czasem rodzice
wzmacniajg t¢ opinie, straszac dzieci szkola.

Inny nauczyciel klasy III zwraca uwage na
to, ze dzieci powinny polubi¢ szkole, dobrze si¢
w niej czu¢, wtedy beda zmotywowane do ucze-
nia si¢, cho¢ ten cel okresla juz w bardzo tradycyj-
ny sposob: lepsze przyswajanie materiatu.

o Zeby pracowac z dzieémi, trzeba kochac te dzieci,
wezud sig w ich sytuacje, zeby czuly sig na luzie,
chetnie akceptowaly szkole, nauczyciela, wtedy na-
uka bedzie proynosila efekty. Ja tak wwazam. Wiedy
bedg odpowiednio opanowywaly dang partie mate-
riatu.

Wsréd wypowiedzi nauczycieli klas III poja-
wiaja si¢ rowniez takie, ktére sygnalizujq okreslo-
ne nastawienie, charakteryzujace si¢ przywiaza-
niem do stereotypu o niezmiennosci szkoly jako
instytucji edukacyjnej. To dziecko ma si¢ przysto-
sowaé do szkoly, a nie szkola do ucznia. A nauczy-
ciel, ktéry podejmie wysitek pracy z dzie¢mi o rok
mlodszymi, deklaruje, ze bedzie musial znizy¢ si¢
do ich poziomu. Wlasnie takie stwierdzenie dos¢
dobitnie oddaje klimat szkoly, ktéra stawia wyma-
gania, a uczen musi si¢ do nich dostosowac. Je-
zeli komus to sie nie uda, to trudno, bedzie ,,0d-
stawal”. Szczegélnie niepokojaco brzmi ostatnia

wypowiedz, sygnalizujaca, ze zabawa i uczenie si¢
w szkole to dwie wykluczajace si¢ mozliwosci.

*  Bede musiala znizyc sig jeszcze do poziomu dziecka
szescioletniego. Inaczej bede musiala pracowac. Ten
pierwszy 1ok do przygotowania dziecka jest bardzo
trudny. I wwazam, ze sig zmient na gorsze.

*  Poxytywne, ze le dzieci mogq bardziej szczegotowq
wiedze zdobywac, kidre sobie z tym radzq doskona-
le, natomiast te, ktore nie osiggnely tej dojrzalosci
wlasciwej, zeby w ten sposob sig uczyc, bedq od gru-
Py niestely odstawaly i bedg mialy problem, mysle,
z tym.

* 7 tego, co slyszymy, inaczej trzeba sobie czas orga-
nizowac na lekcji. Ja musze uczyc dziecko i jedno-
czesnie sig z nim bawic. Nie ma na to zadnych wa-
runkow.

A jak interpretuja wprowadzenie zmian we
wczesnej edukacji dyrektorzy szkot? Co sadza
o obnizeniu wieku nauki szkolnej i przygoto-
waniu szkoly do nowych zadan? Dyrektorzy ba-
danych szkoél miejskich podzielili si¢ prawie po
polowie na zwolennikéw i przeciwnikéw zmian.
Jezeli maja negatywna opinie, to podkreslaja, ze
dzieci sg jeszcze zbyt male, aby rozpocza¢ nauke
szkolna, pochodzg czesto z zaniedbanych $rodo-
wisk, nie poradza sobie z nauka, a szkola nie jest
przygotowana do tych zmian. Wéréd dyrektorow,
ktérzy deklaruja pozytywny stosunek do zmian
edukacyjnych, pojawialy si¢ opinie dotyczace np.
dobrych do$wiadczen danej szkoly z klasami ze-
rowymi, ktére istnieja tam juz kilka lat i niezle
funkcjonuja. Poza tym zwracano tez uwage na to,
ze dzieci w tym wieku sa gotowe poznawczo do
podjecia nauki szkolnej, a wazng role odgrywa
wstepna diagnoza i wspomaganie ich indywidu-
alnego rozwoju, np. przez logopede i psycholo-
ga. Dyrektorzy podkreslali tez dobre doswiad-
czenia innych krajow, w ktérych dzieci wczesniej
rozpoczynaja nauke szkolna.

Wigkszo$¢ badanych dyrektoréow szkoét wiej-
skich wyraza pozytywna opini¢ na temat wprowa-
dzanych reform i rozpoczynania nauki w szkole
przez mlodsze dzieci. Jedna z pytanych dyrekto-
rek stwierdza, ze jest to nowe wyzwanie, mysle, podag-
zajqce w dobrym kierunku.

Dyrektorzy podkreslaja tez gotowos¢ poznaw-
czg dzieci do nauki, ciekawos¢ Swiata, chec¢ zdo-
bywania nowych wiadomosci i umiejetnosci, duze
mozliwosci intelektualne. Mamy w tym roku 6-latka
w klasie pierwszej, radzi sobie bardzo dobrze, nawet le-
piej niz starsi (...) weale nie widac, zeby byl od nich
milodszy. Dyrektorka tej szkoly podkresla tez ko-
niecznos¢ upowszechnienia edukacji przedszkol-
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nej na terenach wiejskich, bo niejednokrotnie
jest tak, ze dzieci trafiaja do placowki edukacyjne;j
dopiero w wieku 6 lat. Srodowisko rodzinne nie
dostarcza im do$wiadczen stymulujacych rozwéyj,
nie zaspokaja ich poznawczych potrzeb. Zdarzaly
sig lakie dzieci, klore nie potrafily w reku trzymac olow-
ka, nie potrafily cigc nozyczkami, nie potrafily ich wzigc
do reki, bo w domu nigdy nie mialy ksigzeczki do malo-
wania, nie wiedzialy, co to jest malowanie, jak wyglgda
kredka.

Przychodzq dzieci hotubione przez babeig, kidre nie
mialy w reku olowka, nie mialy nic. Mielismy takq Ka-
sig, kiora zademonstrowala, jako 6-latek, wmiejetnosci
maksimum 3-latka (...) A nozyczki? Jeszcze kredki to
moze, ale farby? A gdzie tam. Bo to sq czgsto domy-mu-
zea, gdzie dziecko nie moze nabrudzic. Zadnego ma-
lowania, absolutnie. Sq rodzice, ktorzy bardziej dbajg
o dywan niz o rozwdj dziecka. Dziecko ma niewyrobiong
reke. I robimy takie spotkania, gdzie zapraszamy specja-
listow z poradni. Rowniez nasi nauczyciele mowiq, co
robic, zeby sig dziecko rozwijalo. Ze razem, zeby z nim
rozmawiac, zeby lepito. To nic, ze ono bedzie te pierogi
lepic koslawe. Ale niech ono ugniata to ciasto, niech
probuge. (...) Do nas przychodzg dzieci o bardzo zroz-
nicowanym poziomie rozwoju. 1 sq dzieci, ktore nadra-
biajq dlugo.

Dyrektorzy uwazaja, ze szkoly sa przygotowa-
ne do przyjecia mlodszych o rok dzieci. W salach
zajeciowych maja wygospodarowana przestrzen
do nauki i zabawy. Szkoly uczestniczace w pro-
gramie Pierwsze Uczniowskie Doswiadczenia
otrzymaly dodatkowe wsparcie finansowe na
wyposazenie sal dla 6-latkéw w pomoce dydak-
tyczne. Nauczyciele tez sig stopniowo przyzwyczajajq
do poswigcania wigcej czasu na zabawe. Dziect nie usie-
dzq leraz w tawkach. Nauczyciele uczesiniczq w szkole-
niach, damy radg.

Czgs¢ dyrektorow podkresla, ze sam pomyst
obnizenia wieku rozpoczynania nauki szkolnej
jest dobry, ale sposéb jego realizacji budzi za-
strzezenia. Skoro podjeto takq decyzje, to szesciolatek
powinien sig w szkole pojawic. Myslg, ze odsuwanie tego
w czasie nie jest dobrym rozwigzaniem, ale lo, co pro-
ponowalo ministerstwo, zeby tymi kwartalami czy tam
wigeej niz kwartal, na 3 lata mialo byc rozlozone, to
bylto madre rozwigzanie, dlatego ze nauczyciel uczylby
sig juz pracowac z 6-latkiem i to nie bylby jeden 6-latek,
lak jak teraz jest w naszej szkole.

Dyrektor innej szkoly ma odmienne zdanie
w tej kwestii, uwaza, ze obowiazek szkolny powi-
nien zosta¢ wprowadzony w jednym terminie dla
wszystkich dzieci, bez rozkladania w czasie. No
jednak xmieniala sig podstawa programowa, tez zmie-
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nila sig podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego 1 te dzieci, ktore pojdq do pierwszej klasy wlasciwie
w tej chwili to powtarzajq praktycznie wiele rzeczy, ktore
realizowane sq w przedszkolu.

Na podstawie analizy wypowiedzi dyrekto-
row mozna bylo ich podzieli¢ na dwie grupy:
pierwsza to dyrektorzy, ktérych styl zarzadzania
szkola jest zblizony do demokratycznego. Oni
najcze¢sciej, opowiadajac o swoich celach i zamie-
rzeniach, uzywali zaimka my, sugerujac, ze spo-
tecznos$¢ szkolna tworzy rodzaj wspoélnoty skupio-
nej wokot realizacji nadrzednego celu, jakim jest
wspieranie dzieci w ich rozwoju. Druga grupa
dyrektoréw preferuje dyrektywny sposéb zarza-
dzania szkola i ich narracje charakteryzuje czeste
uzycie zaimka ja. W ten sposéb podkreslaja role
1 znaczenie wlasnej osoby oraz pozycje dominu-
jaca podczas podejmowania waznych dla szkoly
decyzji. Ponizej prezentuj¢ po dwie wypowiedzi
dyrektoréw szkot z wymienionych grup.

Dyrektorzy ,,szkota to my”’

Mamy zerowke. Zerdwka w szkole funkcjonuge do-
piero drugi rok, tworzylismy jq od podstaw, dostosowali-
smy pomieszczenie, zakupilismy odpowiednie pomoce dy-
daktyczne, staramy sig trochg tak odizolowac to miejsce,
zeby dzieci czuly sig w szkole bezpiecznie. Sq to jednak
maluchy, wigc lakie wprost dzialania, ze przychodzq
na 8.15, wigc w szatni nie ma juz scisku, majq o0sob-
ny boks dla siebie, ze wychodzg lez przed dzwonkiem,
zeby mie miec bezposredniej stycznosci ze starszymi dziec-

mi (...).

10 jest zmiana mentalnosci dla calej szkoly, to jest
zmiana pewnego sposobu myslenia i dzialania. (...)
Myslg, ze przed mami stoi olbrzymie zadanie — pamig-
tac o tym, ze taki szesciolatek ma potrzeby dostosowane
do swojego wieku, a ja w wicku 50 lat mam zupelnie
inne potrzeby 1 zupelnie inne widzenie swiata, i to nie
dziecko sig zblizy do mnie, tylko ja muszg dostosowac sig
do dziecka (...) trzeba z nimi umiec nawigzac rozmowe,
umiec sig bawic, umiec zainteresowac.

7 wypowiedzi tych wynika cheé dostosowa-
nia szkolnych warunkéw do potrzeb dzieci.
W pierwszym przypadku dokonano zmian w or-
ganizacji pracy szkoly, co zapewnilo dzieciom
pewien komfort. Jednak rodzi si¢ pytanie, czy
izolowanie dzieci mlodszych jest najlepszym roz-
wigzaniem? A co ze wsp6lna odpowiedzialnoscia
spolecznosci szkolnej za wprowadzana zmiane?
Dla wspierania rozwoju spolecznego starszych
uczniéw i rozwijania postaw obywatelskich opie-
ka i odpowiedzialno$¢ za mtodszych wydaje si¢
niezwykle wazna.
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W drugiej wypowiedzi dyrektor dos¢ dobitnie
akcentuje konieczno$¢ nawiazania kontaktu, po-
rozumienie si¢ z dzie¢mi 1 dostosowanie wlasnych
dziatan do ich funkcjonowania. Mamy wiec przy-
klad myslenia w kategoriach, jak szkota moze si¢
dostosowa¢ do nowej sytuacji i wspomoc dzieci
rozpoczynajace o rok wczesniej nauke.

Dyrektorzy ,,szkota to ja”

(...) dziecko, ktove idzie do szkoly, ma mndstwo obo-
wigzkow. On jest juz wrzucony jakby w te machiny. I on
jest od samego poczgthu urabiany, urabiany przez ro-
dzicow, nauczycieli, srodowisko, kiore jakos tam ma go
ksztattowac. A poiniej ono juz nie umie sig obronic.

Uwazam, ze posylanie dzieci szescioletnich do
pierwszej klasy to nie jest madry pomyst. Do przedszkola
dziect powinny chodzic. My jestesmy ponoc paristwem
wspierajgeym rodzing (...). Siedem lat — do szkoly, nor-
malnie. Tak jak jest. I zadne jakies tam nowe pomysly.
1o sig moze odbic, tego nikt nie podwazy, to jest caly
czas zabieranie tego dziecinistwa dzieciom. Tylko uczyé
sig 1 uczyc. Caly czas bedziemy ich przyzwyczajac do tego
wyscigu szezurdw, od malenkosci juz.

W grupie szkét zarzadzanych autokratycznie
pojawily si¢ odmienne wypowiedzi dyrektoréw.
Akcentuja one sformalizowany model organiza-
¢ji pracy szkoly, gdzie dyrektor ma §wiadomos¢,
ze szkola to rodzaj zaktadu przemystowego, pro-
dukujacego absolwentéw odpowiednio przysto-
sowanych do panujacych w niej zasad. W mo-
mencie pojscia do szkoly konczy si¢ zabawa, nie
ma bowiem na nig czasu w tak funkcjonujace;j
instytucji. Zdaniem dyrektoréw z tej grupy
zmiany w oSwiacie nie sa wskazane, bo zakloca-
ja istniejacy porzadek i zwykle sa zmianami na
gorsze.

Gotowos¢ szkoty

Wyniki badan zaprezentowane w tym tekscie
wskazuja, ze w Swiadomosci nauczycieli 1 wielu
dyrektoréw funkcjonuje przekonanie, ze szkota
jest instytucja odporna na zmiany, a uczen i ro-
dzice musza si¢ do niej dostosowac. Jezeli dzieci
nie osiagna odpowiedniego poziomu przygoto-
wania (tzw. dojrzalosci szkolnej — to pojecie jest
interpretowane jednostronnie), to nieuniknione
beda niepowodzenia. A. Brzezinska dobitnie ak-
centuje:

Gotowos¢ szkolna rozumiana
jako oczekiwanie nauczyciela,
ze dziecko moze rozpoczac
nauke w szkole tylko wtedy,
jesli spelnia odpowiednio
,wySrubowane’’ kryteria
rozwojowe, jest pojeciem
nieuzasadnionym naukowo

i wysoce szkodliwym®.
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Warto wiec w tym miejscu przypomnie¢ wspol-
czesng interpretacje pojecia gotowosci szkolnej,
ktore ma dynamiczny, interakcyjny charakter
1 obejmuje zaré6wno gotowoSC 1 przygotowanie
dziecka do podjecia nauki w szkole, jak i gotowosc
szkoly-instytucji edukacyjnej do przyjecia miod-
szych o rok dzieci i zapewnienia im optymalnych
warunkoéw do rozwoju z uwzglednieniem indywi-
dualnych potrzeb edukacyjnych. Interakcyjny wy-
miar gotowosci szkolnej wiaze si¢ z istnieniem dy-
namicznej interakcji miedzy dojrzewaniem, rozwo-
jem i zmianami, jakie nastepuja u dzieci w wieku
5-6 lat a wrazliwoScig 1 odpowiedzialnoScig instytu-
cji za zaspokajanie indywidualnych, zmieniajacych
si¢ potrzeb rozwojowych uczniéw zyjacych i rozwi-
jajacych sie¢ w okreslonym kontekscie.

Wsréod waznych kompetencji 1 wlasciwosci
funkcjonowania dziecka gotowego do podjecia
nauki szkolnej nalezy wskazac:

* gotowos¢ do aktywnego dzialania, poznawa-
nia, badania Swiata,

* kontrolowanie wlasnych emocji,

* poczucie wlasnej wartosci, zaufanie do swoich
mozliwosci 1 umiejetnos$¢ pokonywania trud-
nosci,

* pozytywne nastawienie do Swiata 1 wlasnych
mozIliwosci dziatania,

* koncentracj¢ na zadaniu, a wigc umiejetnosé
skupienia uwagi przez pewien czas na wyko-
naniu okres§lonego zadania i doprowadzenie
go do konca,

* otwarto$¢, towarzyskos¢, chel nawigzywania
kontaktéow 1 wspolnego dziatania z réwiesni-
kami i dorostymi.

Wsréd metakompetencji, ktore wymienia sie,
analizujac proces przejicia z przedszkola do szko-
ty jest resilience. Nie ma dobrego odpowiednika
tego slowa w jezyku polskim, ale mozna je thu-

? Brzezinska A. i inni, Rekomendacje dla polityki edukacyjnej: Droga edukacyjna szesciolatkdw — szkola czy przedszkole? IBE, Warszawa

2011, s. 13.

* Fonagy P. et al. The theory and practice of resilience, Journal of Child Psychology and Psychiatry nr 35(2)/1994, s. 231-257.

(2]

eluepeq 1 21103

Meritum 2 (29) 2013

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



(=]

eluepeq 1 21103

maczy¢ jako odpornosé, elastyczno$¢, zdolnosc
regeneracji sil. Jest to wlaciwos¢, cecha funkcjo-
nowania czlowieka lub wyposazenie w odporno-
sciowe wzory zachowan. Przejscie z przedszkola
do szkoly wymaga takiej wlasciwosci®.

Wymienione kategorie stanowia podstawe
do podjecia uczenia si¢ 1 uczestniczenia w tym
procesie w §wiadomy sposob. Takie kompeten-
¢je dziecka moze rozwijaé¢ srodowisko rodzinne,
ale znaczacy wplyw bedzie miato doswiadczenie
przedszkolne, w szczegdélnosci dla dzieci z zanie-
dbanych spotecznie i kulturowo §rodowisk.

Jak szkota i nauczyciele powinni sie
przygotowac na przyjecie 6-latkow

i wspierac proces adaptacji dzieci do
szkoty?

Najwazniejsze i najtrudniejsze
zadanie to zmiana filozofii
mySlenia o edukacji
najmlodszych. GI6wnym celem
nauczyciela nie powinno by¢
lagodzenie leku przed szkola,
ale podejmowanie wspolnie

z rodzicami i z nauczycielami
przedszkola dzialan majacych
na celu wspieranie dzieci

w przekonaniu, Ze jest to
wprawdzie nowy etap edukacji,
ale dostarczajacy ciekawych,
zaspokajajacych ich potrzeby
doswiadczen poznawczych,
spolecznych, emocjonalnych,

fizycznych.

ANANANNNSANANNANANNNS AN NN AN

Metody dzialania podejmowane w przed-
szkolu znajduja swoja kontynuacje w szkole, ale
pojawiaja si¢ tez nowe ciekawe wyzwania. Warto
pamigtaé, ze nauczyciel powinien podejmowac
dzialania dotyczace aktualnego i najblizszego
rozwoju dziecka zgodnie z psychologiczna kon-
cepcja L. Wygotskiego. Oznacza to diagnozo-
wanie rozwoju dzieci 1 dostosowywanie dziatan
edukacyjnych do wiedzy o uczniach uzyskanej
na tej podstawie. Sfera aktualnego rozwoju obej-
muje umiejetnosci juz opanowane przez dziec-

Prof. UW dr hab. Matgorzata Zytko

ko, ktére mozna ¢wiczy¢, ale nie mozna na nich
opierac calej edukacji, bo straci ono motywacje
do uczenia si¢, majac poczucie, ze nie poznaje ni-
czego nowego. Dlatego umiejetnos¢ zorientowa-
nia procesu edukacji na funkcje, ktére dopiero
si¢ ksztaltuja i ujawniaja przy wsparciu doroslego
lub w wyniku tutoringu réwiesniczego wymaga
szczegoblnej wrazliwosci 1 otwartodci ze strony
nauczyciela. Stwarzanie przestrzeni edukacyj-
nej sprzyjajacej rozwojowi nowych kompetencji
dziecka oraz dawanie mozIliwosci ich ujawniania,
konstruowania w drodze préb i bledéw to waru-
nek wkraczania przez dziecko w §wiat Swiadome-
go uczenia si¢ i czerpania z tego przyjemnosci,
a nie tylko uczestniczenie w spelnianiu przykre-
go obowiazku szkolnego. Nauczyciel powinien
tez koncentrowac swoja prace na zasobach dziecka,
a nie tylko na deficytach, co niestety ma cze¢sto miej-
sce w praktyce edukacyjnej. Wigksze zaintereso-
wanie wzbudza u niektérych nauczycieli to, czego
dziecko nie potrafi, niz to, w czym jest juz dobre
i co moze wykorzysta¢ w nowych sytuacjach®.

W procesie poznawania
uczniéw bardzo wazna bylaby
wymiana doswiadczen miedzy
nauczycielami przedszkolnymi
i szkolnymi, poznawanie
swoich metod edukacyjnych

i szukanie rozwiazan, ktore
pozwalalyby na stworzenie
dzieciom przestrzeni
ulatwiajacej przejScie na nowy
etap edukacji.

AN NSSSNNNNANNNNNSSNNNNNNNNNNSSSNANNNNNNNNN

Pomysty, jakie mozna zaproponowac:

gry, zabawy, przedstawienia dla dzieci z przed-

szkola 1 pierwszoklasistow, organizowane

przez nauczycieli obu placéwek edukacyjnych,

1 wzajemne prezentacje oraz odwiedziny,

* starsze rodzenstwo lub koledzy moga opo-
wiada¢ mlodszym o swoich doswiadczeniach,
moga tez zapewni¢ dzieci o swoim wsparciu
1 opiece,

* szkolni nauczyciele prowadza zajecia w przed-
szkolu, opowiadaja dzieciom i rodzicom, jak
bedzie wygladala edukacja szkolna, jakie sa
oczekiwania wobec dzieci i rodzicéw i co ma
do zaoferowania szkola,

* dni otwarte dla rodzicow, organizowane

* Brzezinska A. Gotowosc dziecka do szkoly czy gotowosc szkoly do przyjecia dziecka: interakeyjne ujecie gotowosci szkolnej, Edukacja. Studia,

badania, innowacje nr 1/2012.
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Gotowos¢ dzieci czy gotowosc szkoly? Kilka refleksji na marginesie dyskusji o 6-latkach

wspolnie przez nauczycieli szkolnych i przed-
szkolnych: mozliwo$¢ odpowiadania na py-
tania wrzucane wczeSniej przez rodzicow do
specjalnej skrzynki,

* organizacja spotkan rodzicow pierwszoklasi-
stow z rodzicami uczniéw klas II1 szkoty pod-
stawowej,

* uczniowie klas I-III organizuja gry terenowe
dla przedszkolakéw na obszarze szkoly (np.
poszukiwanie skarbu),

* rodzice, dzieci i nauczyciele urzadzaja wspol-

nie klas¢ szkolna dla pierwszakow,

organizowanie przez wychowawce integracyj-
nych spotkan dla rodzicéw i dzieci w szkole®.

Czy wejScie dzieci
szeScioletnich do szkoly bedzie
sprzyjac ich rozwojowi? Czy
nauczyciel, méwiac o celach
edukacyjnych,

bedzie uwzglednial to,

ze szkola moze by¢ miejscem
zdobywania ciekawych
informacji, rozwijania
indywidualnych talentow,
budowania pozytywnej
motywacji do uczenia sie,
zaciekawienia wiedza o $wiecie,
rozwijania tworczego myslenia
i samodzielnosci poznawczej,
znajdowania odpowiedzi

na wiele ciekawych pytan
uczniow?

NN R RN

Nalezy mie¢ nadzieje, ze tak si¢ dzieje w prak-
tyce edukacyjnej, ale mozna mie¢ uzasadnione
watpliwosci, czy jest to powszechne. Problem cia-
glosci oddzialywan kultury edukacyjnej przed-
szkola 1 szkoly wymaga nieustannej refleksji
1 poszukiwania dzialan sprzyjajacych rozwojowi
dzieci, a nie zachowywaniu status quo szkolnej in-

stytucji. Bardzo wazna rol¢ maja do spelnienia
rodzice, ktérzy powinni stawia¢ wymagania szko-
le i dbac¢ o dostosowywanie edukacji do zr6znico-
wanych potrzeb ich dzieci.
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