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Badania edukacyjne uczniéw po klasie
lll szkoty podstawowej opracowane
na podstawie raportu OBUT 2012

21 maja 2013 roku juz po raz trzeci odbylo
si¢ Ogolnopolskie Badanie Umiejetnosci Trze-
cioklasistow — OBUT 2013, organizowane przez
Instytut Badan Edukacyjnych. Do badania
OBUT szkoly zglaszaja si¢ dobrowolnie. W te-
gorocznej edycji badania wzi¢to udzial ponad
270 000 uczniéw z blisko 9 000 szko6t podstawo-
wych (prawie 70% placowek w kraju). Finanso-
wany ze srodkéw Unii Europejskiej OBUT bada
umiejetnosci matematyczne i jezykowe uczniow
9- 1 10-letnich konczacych klas¢ III. W trakcie
badania uczniowie rozwigzuja zadania spraw-
dzajace zaré6wno wiedz¢ wynikajaca z podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego, jak i pozwa-
lajace zaprezentowac¢ umiejetnosci zdobywane
podczas codziennej nauki w szkole i poza nig.
Wyniki OBUT-u sluza gtéwnie nauczycielom do
oceny skutecznosci swoich dziatan dydaktycz-
nych.

Ogoélnopolskie Badanie Umiejetnosci Trze-
cioklasistow rozpoczelo sie w polowie roku 2010.
Gléwnym celem zaplanowanego na trzy lata cy-
klu badan bylo dostarczenie szkolom podstawo-
wym dodatkowych informacji o uczniach koncza-
cych pierwszy etap edukacji, o poziomie ich wia-
domosci 1 umiejetnosci wynikajacych z podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego, ktére sa:

e zapisane w celach ksztalcenia ogolnego w szkole
podstawowey,

* wymienione jako najwazniejsze umiejetnosci zdo-
byte przez ucznia w trakcie nauki, ij.

— cytanie — rozumiane zardwno jako prosta
czynnosc oraz jako wmiejelnosc rozumienia,
wykorzystania 1 przetwarzania tekstow (...),

—  myslenie matematyczne — wmiejetnosc korzysta-
nia z podstawowych narzedzi matematyki w zy-
ciu codziennym oraz prowadzenie elementar-
nych rozumowan matematycznych,

— umiejetnos¢ komunikowania sig w jezyku ojczy-
stym (...), zarowno w mowie, jak i w pismie,
* wymienione jako tresci nauczania edukacji polo-
nistyczne] @ edukacji matemalycznej na I elapie
ksztalcenia.

Wyniki badan maja poméc przy wnioskowa-
niu o trudnosciach trzecioklasistow z opanowa-
niem poszczegélnych umiejetnosci oraz o ich
predyspozycjach 1 mozliwoéciach i pozwoli¢ na
szersza analiz¢ wiedzy 1 umiejetnosci jezykowych
i matematycznych dzieci oraz ustalenie planu
dalszej pracy przez nauczycieli zaréwno I, jak
1 II etapu ksztalcenia.

Edukacja matematyczna

Zanim przeanalizujemy wyniki testu, odpo-
wiedzmy sobie na pytania: Co jest takiego waznego
w matematyce, ze wszyscy na calym Swiecie uczymy
si¢ matematyki, chociaz nie zawsze nam si¢ ona po-
doba i nie zawsze odnosimy sukcesy? Czym jest ma-
tematyka? Czym zajmuje si¢ matematyka szkolna?

Patrzac na szkolne programy nauczania mate-
matyki, dostrzegamy duzo informacji o liczbach
1 zalezno$ciach miedzy nimi, opisywanych za po-
moca dziatan i funkgji. Jest to arytmetyka, algebra
1 elementy tzw. analizy matematycznej. Jest tam
réwniez nauka o ksztaltach, czyli figurach geo-
metrycznych i zalezno$ciach mi¢dzy nimi, inaczej
mowiac elementy geometrii oraz trygonometrii.
To podstawowe dzialy matematyki wystepujace
w matematyce szkolnej. Sa tu réwniez pewne
informacje i zwiazki mi¢dzy nimi, tworzace spe-
cyficzne struktury. Informacje te pozwalaja nam
porozumiewac si¢ tym specyficznym jezykiem.
Ale aby méc swobodnie poruszaé si¢ w Swiecie
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matematyki, konieczne jest rozumienie struktury
wiedzy matematycznej oraz dostrzeganie innych

zaleznoSci, nie zawsze opisanych w podreczni-
kach szkolnych.

Badanie  umiejetnos$ci  matematycznych
OBUT pokazalo, w jakim stopniu dzieci na
I etapie ksztalcenia nauczyly si¢ czytac ze zrozu-
mieniem, jak rozwinely sprawnos¢ rachunkowa
czy potrafia budowac wlasng strategie rozwiazy-
wania zadan i probleméw, a w koncu, czy po-
siadaja umiejetnos¢ stosowania zdobytej wiedzy
w sytuacjach praktycznych i o charakterze pro-
blemowym, co powinno by¢ podstawowym ce-
lem ksztalcenia matematycznego w szkole pod-
stawowej.

Jednym z elementéw poddanym badaniom,
ktérym si¢ zajmiemy, a z ktérym dzieci mialy
najwiecej probleméw, bylo rozwiazywanie zadan
tekstowych. W rezultacie trzecioklasisci dobrze,
a nawet bardzo dobrze radzg sobie z zadaniami
typowymi, z ktérymi stykali si¢ podczas codzien-
nych zaje¢ w szkole. Nieco gorzej wypadaja za-
dania o charakterze praktycznym, w ktérych na-
lezy zastosowac posiadana wiedze w codziennej
realistycznej sytuacji. Najgorsze jednak wyniki
uczniowie uzyskali w przypadku zadan nietypo-
wych, w ktérych podstawa rozwiazania jest od-
krycie zwiazku pomi¢dzy informacjami podanymi
w tresci. Powtarzajace si¢ —ito z duzym nasileniem
— u réznych uczniéw te same bledy to sygnal, ze
w procesie ksztalcenia matematyki tworzymy sytu-
acje, ktore je generuja. Jesli chcemy ulepszaé pro-
ces ksztalcenia, a jednocze$nie zmieni¢ obowigzu-
jace od lat w naszej szkole ,tradycje edukacyjne”,
musimy z tego typu bledéw wyciaga¢ wnioski, bo
czesto dotycza one podstaw matematycznej wiedzy
uczniéw iich matematycznego ksztalcenia.

Rekomendacje

*  Wlaczajmy uczniéw do wspdlnej pracy, wyko-
rzystujac réznorodne teksty uzytkowe zawie-
rajace dane o charakterze matematycznym.

* PoSwiecajmy czas na wspolne formutowanie py-
tan, na ktére mozna odpowiedzie¢ dzi¢ki infor-
macjom zawartym w czytanym tekscie, ponie-
waz jest to okazja do budowania umiejetnosci
waznych dla rozwiazywania zadan tekstowych.

* Stawiajmy uczniom pytania o wyjasnienie
1 uzasadnienie. Odpowiadajac na nie, ucznio-
wie dostrzega zwiazki pomiedzy r6znymi frag-
mentami swojej wiedzy matematycznej i udo-
skonalg swoje rozumienie matematyki.

* Zachecajmy uczniéw do rozmawiania o mate-
matyce, bo tylko rozmawiajac o niej, moga si¢
jej skutecznie nauczyc.

*  Wyszukujmy wspolnie z uczniami interesujace
zagadki logiczne i tamigléwki oraz wspélnie
je rozwiazujmy. Rozwija to umiejetnosé wnio-
skowania 1 tworzy podwaliny pod rézne typy
rozumowania.

* Unikajmy zadan zbyt prostych, poniewaz wca-
le nie motywuja one do uczenia si¢.

* Zawsze nagradzajmy uczniéw za oryginalne roz-

wigzania zadan, najlepiej wyrazajac uznanie dla

ich pomystowosci i matematycznego sprytu.

Pamietajmy, ze dzieciom

trzeba pozwoli¢ na swobode

w dzialaniu, na podejmowanie

samodzielnych decyzji,

poniewaz wiemy, ze kazde
dziecko ma indywidualne
tempo rozwoju gotowosci

do Sswiadomego operowania

np. symbolami, a to bedzie

motywujace i atrakcyjne,

nie ograniczajace.

ANNSNNSNNNNNNNSNNNNNNNNNNSNNNNNNNNNNNNNNNN

Zrezygnujmy ze zwyczaju podawania uczniom
gotowych schematéw, ktére maja znacznie mniej-
szy walor ksztalcacy, sa mniej skuteczne 1 moga
zniechecaé do uczenia si¢ matematyki.

Po co dziecku umiejetnosci jezykowe
i komunikacyjne?

Umiejetnosci jezykowe ucznidéw to podsta-
wowy i jeden z najwazniejszych komponentow
zdolnosci poznawczych. Uczen konczacy I etap
szkolnej edukacji powinien mie¢ opanowang
umiejetno$¢ postugiwania si¢ jezykiem ojczy-
stym w zakresie czytania, pisania oraz wykorzy-
stywania zasobu stownictwa, elementéow wiedzy
o jezyku w praktyce, komunikowania si¢ w r6z-
nych formach i kontekstach. Umozliwi mu to
dobre funkcjonowanie w spoleczenstwie, a takze
sukcesy na dalszych etapach ksztalcenia. Dla-
tego wymienione obszary byly przedmiotem
badan OBUT. UmiejetnoS¢ czytania, stanowia-
ca istotng cz¢$¢ kompetencji komunikacyjnej
dziecka, obejmuje rozumienie tekstu na trzech
poziomach:

* wyszukiwania informacji z tekstu,
* przeksztalcania informacji — stosowanie ich

w nowym kontekscie 1 wnioskowanie,

* interpretowania tekstu — uogoélnianie, ocenia-
nie oraz konfrontowanie informacji pocho-
dzacych z tekstu z wiedza osobista dziecka.
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Poziom umiejetnosci czytania i pisania jest Scisle
powiazany z zasobem slownikowym i podstawami
wiedzy gramatycznej. Wspoélcze$nie nikt juz nie
ma watpliwosci co do tego, jakie znaczenie w zy-
ciu czlowieka ma umiejetnos¢ czytania. Czlowiek
pozbawiony tego narzedzia uczenia si¢ skazany jest
na wykluczenie spoleczne. Umiejetnos¢ czytania,
czyli korzystania z jezyka pisanego, otwiera droge
do edukacji formalnej i nieformalne;.

UmiejetnoS$¢ czytania to rozumienie czytanego
tekstu oraz korzystanie na wiele sposobéw z jego
zawartosci. Rozumienie to czerpanie z informacji
zawartych w tekscie, organizowanie ich w taki spo-
s6b, aby byly dla nas uzyteczne oraz mialy wplyw
na nasz sposob myslenia i interpretowania Swiata.
W badaniu sprawdzana byla umieje¢tnosé czytania
uczniéw pod wzgledem semantycznym i krytycz-
no-twérczym, z zalozeniem, ze oba wykorzystuja
czytanie o charakterze technicznym. Umiejetnosé
czytania w zakresie semantycznym badana byla na
dwéch poziomach. Pierwszy to wyszukiwanie in-
formacji zawartych bezposrednio w tekscie. Drugi
to umiejetno$é wykorzystania tych informacji w in-
nej sytuacji oraz umiejetnos¢ wyciagania wnioskow.
Ten poziom umiejetnosci to przeksztalcanie infor-
macji. UmiejetnoS¢ czytania krytyczno-twoérczego
sprawdzona zostala poprzez zadania obejmujace
umiejetno$¢ formulowania uogdélnien, oceniania
oraz wigzania tego, co tekst zawiera w warstwie in-
formacji bezposrednich i w warstwie metaforycznej
z wiedza osobista. Ten poziom umiejetnosci to in-
terpretacja tekstu.

Wyszukiwanie informacji

Analiza wynikéw zadan sprawdzajacych umie-
jetnos¢ wyszukiwania informacji z tekstu ujawni-
ta, ze cz¢$¢ badanych uczniéw ma z tym problem.

Rekomendacje

* Rozwijajmy u dzieci umiejetnosci wyszukiwa-
nia informacji w réznych rodzajach tekstow.

e Stwarzajmy okazje¢ do czytania tekstow popu-
larnonaukowych réznego rodzaju (np. narra-
cyjnych, encyklopedycznych, o tresci przyrod-
niczej, geograficznej, historycznej) z ksiazek
oraz prasy przeznaczonej dla dzieci.

e Stwarzajmy dzieciom mozliwosci sprzyjajace
wykorzystaniu informacji z tekstu w nowych
sytuacjach i zadaniach.

e Sklaniajmy uczniéw do takiego czytania, ktére
wymaga wyszukiwania szczegélowych infor-
magcji na zadany temat.

* Rozwijajmy umiejetnosci czytania w taki spo-
sob, aby wykorzystywa¢ informacje zawarte
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w teksScie do zrozumienia znaczenia nowych
wyrazow, ktore ten tekst zawiera.

Przeksztatcanie informacji

Analiza wynikow zadan sprawdzajacych umie-
jetno$¢ przeksztalcania informacji z tekstu row-
niez ujawnila tu klopoty cze¢$ci badanych uczniéw.

Rekomendacje

* Rozwijajmy u dzieci umiejetnosci formultowa-
nia wnioskéw na podstawie informacji zawar-
tych w tekscie popularnonaukowym.

* Sklaniajmy uczniéw do takiego czytania, ktére
wymaga rozumienia calego tekstu, a nie tylko
jego poszczegodlnych fragmentow.

* Rozwijajmy umiejetnosci eliminowania infor-
macji zawartych w tekscie z punktu widzenia
celu czytania.

* Zachegcajmy dzieci do zadawania pytan do tek-
stu 1 oceniania jego tresci.

* Rozbudzajmy u uczniéw ciekawo$¢ poznaw-
cza poprzez kontakt z tekstami, ktére niosa
ze soba nowe, nieznane dzieciom informacje
oraz wymagaja od nich wysitku intelektualne-
go w dazeniu do ich rozumienia.

Wszystkie zadania sprawdzajace umiejetnosé
czytania rozwigzalo prawie 15% uczniéw. Niemal
20% uzyskalo wynik tylko o jeden punkt nizszy.
Pami¢tajmy jednak, ze istnieje duze zréznicowa-
nie miedzy wynikami dotyczacymi umiejetnosci
wyszukiwania informaciji z tekstu, przeksztalcania
informagji a interpretacjg tekstu.

Interpretacja tekstu

Najwigcej trudnosci sprawily dzieciom zada-
nia dotyczace interpretacji tekstu. Ten poziom
rozumienia tekstu rzadko jest ksztalcony w na-
szej szkole. Podreczniki pelne sa zadan dotycza-
cych gléwnie wyszukiwania informacji z tekstu
oraz — rzadziej — ¢wiczen umozliwiajacych prze-
ksztalcanie informacji. Zadania na poziomie in-
terpretacji tekstu sg trudniejsze do przygotowa-
nia, jednak umiejetnosci dzieci, bedace rezulta-
tem udzialu w takich doswiadczeniach, sa nie do
przecenienia.

Analiza pokazuje, ze uczniowie ze szkot wiej-
skich i usytuowanych w malych miastach osia-
gneli wyniki ponizej Sredniej badanej populacji.
Najlepiej poradzili sobie z zadaniami sprawdza-
jacymi umiejetnosé czytania uczniowie ze szkol
wielkomiejskich. Réznice nie sa jednak duze.
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Rekomendacje

* Twoérzmy dzieciom jak najwigcej okazji do wy-
razania opinii o przeczytanych tekstach, takze
popularnonaukowych.

* Stwarzajmy okazje do konfrontowania wiedzy
osobiste] uczniéw z informacjami zawartymi
w czytanych tekstach.

e Stawiajmy zadania wymagajace samodziel-
nego redagowania wypowiedzi pisemnej na
temat probleméw poruszanych w czytanych
tekstach.

* Wprowadzajmy w klasie zwyczaj codziennego
czytania przez nauczyciela i uczniéw wybra-
nych tekstow sposréd zgromadzonych w zalo-
zonej biblioteczce klasowej.

* Wprowadzajmy ¢wiczenia sklaniajace do re-
fleksji nad forma tekstu.

Pisanie

Zaprezentowane wyniki badania OBUT 2012
dotyczace umiejetnosci pisania wskazuja, ze dzie-
ci dos¢ dobrze poradzily sobie z zadaniem, ktore
sprawdzalo t¢ umiejetnos¢. Lepsze wyniki doty-
czyly strony formalnej tekstu (maksymalna liczbe
punktéw zdobylo 56,7% uczniéw) niz jego stro-
ny znaczeniowej (37,1% badanych). Taki wynik
wskazuje, ze istnieje potrzeba polozenia w szkole
wickszego nacisku na praktykowanie jezyka przez
dzieci w roznych kontekstach sytuacyjnych i ekspo-
nowanie jego komunikacyjnej funkgji. Aby proces
szkolnej nauki pisania byl efektywniejszy, znacznie
korzystniejsze byloby rozpoczynanie od poziomu
komunikacyjnego, a wigc od tworzenia wypowiedzi
pisemnej dla konkretnego odbiorcy z checia nawia-
zania z nim kontaktu, wywarcia wplywu, przekona-
nia, wyjasnienia, zach¢cenia, zaproszenia.

Rekomendacje

e Stwarzajmy dzieciom w szkole mozliwosci
wigkszej aktywnosci pisarskiej niz dotychczas,
to jest wyjdZmy poza uzupelnianie zdan z lu-
kami na kartach pracy i podrecznikowe ¢wi-
czenia.

* Wprowadzajmy c¢wiczenia zwigzane z kon-
struowaniem wypowiedzi pisemnych réznych
typow, ale tworzonych w naturalnym kontek-
Scie z mysla o konkretnym odbiorcy, temacie
1 celu wypowiedzi pisemne;j.

* Umozliwiajmy dzieciom tworzenie tekstow
uzytkowych, takich jak: listy, petycje, oglosze-
nia, zaproszenia, przepisy, instrukcje, wyja-
$nienia itp.

e Twoérzmy sytuacje sprzyjajace pisaniu jako for-
mie komunikowania si¢ (np. gazetka klasowa,
wlasne ksiazki, albumy, dzienniki do$wiad-

czen, wiersze, wyjasnianie sposoboéw rozwiaza-
nia probleméw matematycznych, opisywanie
doswiadczen przyrodniczych).

* Zwracajmy uwage na sensownos¢ i oryginalnos¢
wypowiedzi pisemnych dzieci oraz umiejetnos¢
wyrazania 1 uzasadniania wlasnych opinii.

* Zachecajmy dzieci do uczestnictwa we wza-
jemnym ocenianiu efektow swojej aktywnosci
pisarskiej — pracy wlasnej i kolegow.

* Podejmujmy si¢ roli konsultanta prac pisar-
skich dzieci, fachowego doradcy wspieraja-
cego wysitki uczniéw, dorostego odbiorcy ich
tekstow, a nie tylko oceniajacego 1 kontroluja-
cego efekty pracy uczniéw nauczyciela.

* Zachecajmy dzieci do pisania nie tylko dla na-
uczyciela jako kontrolujacego tekst, ale takze
do kolegéw, kolejnego nauczyciela, ktéry be-
dzie przejmowal wychowawstwo klasy, dyrek-
tora szkoly, rodzicow, cztonkéw rodziny, a tak-
ze postaci wyobrazonych: bohateréw bajek,
stawnych ludzi, autoréw ksiazek itp.

Whnioski

Umiejetnosci jezykowe i matematyczne trzecio-
klasistow uwidocznione w badaniu OBUT 2012
utrzymuja si¢ na dobrym poziomie. Dzieci ujaw-
nily w wielu zadaniach z obszaru edukacji poloni-
stycznej 1 matematycznej swoje duze mozliwosci,
ktére warto w szkole szerzej wykorzystywac.

Nie zapominajmy o tym, iz rozwijanie umie-
jetnosci jezykowych wymaga stwarzania réznych
okazji do postugiwania si¢ jezykiem, prakty-
kowania go, uzywania w réznych kontekstach.
Poprzez aktywnoSc jezykowa dzieci w praktyce
opanowuja tajniki postugiwania si¢ tym narze-
dziem kulturowym i zdobywaja umiejetnos¢ po-
rozumiewania si¢ i nadawania znaczen w proce-
sie poznawania Swiata.

Wokél edukacji matematycznej nagromadzito
si¢ wiele nieporozumien. Uwaza si¢, ze do opa-
nowania umiejetnosci matematycznych dzieci
potrzebuja specjalnych uzdolnien. Nieprawda.
Trzeba tylko zadba¢ od pierwszych dni naucza-
nia malego dziecka o konsekwentne powigzanie
edukacji matematycznej z intensywnym wspoma-
ganiem rozwoju umystowego dzieci i respekto-
waniem prawidiowosdi ich uczenia sie.

Bogumita Ogrodowczyk jest nauczycielem konsul-
tantem w Mazowieckim Samorzagdowym Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli Wydziat w Ptocku.
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