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PROJEKT

Otwarte Przedszkola

Projekt systemowy Otwarte Przedszkola jest
wspolfinansowany przez Unie Europejska w ra-
mach Europejskiego Funduszu Spolecznego Pro-
gram Operacyjny Kapital Ludzki 2007-2013,
Priorytet IX: Rozwdj wyksztalcenia 1 kompetencji
w regionach, Dzialanie 9.1. Wyréwnywanie szans
edukacyjnych i zapewnienie wysokiej jakosci ustug
edukacyjnych S$wiadczonych w systemie oSwia-
ty, Poddziatanie 9.1.1. Zmniejszanie nieréwnosci
w stopniu upowszechnienia edukacji przedszkolne;.

Projekt obejmuje swym zasi¢giem wojewodz-
two mazowieckie. Jego realizacja przypada na
okres od 1 wrzesnia 2011 roku do 1 grudnia
2013 roku.

Projekt Otwarte Przedszkola jest propozy-
cja spojnych dzialan edukacyjnych. Bazuje na
wykorzystaniu zalozen teorii Lwa Wygotskiego.
Obejmuje innowacyjne rozwigzania w oparciu
o program edukacyjny ,,Klucz do uczenia si¢”
z rozszerzeniem tresci na trzech obszarach: zdol-
nosci tworczych, umiejetnosci matematycznych
i umiejetnosci polonistycznych.

Wiek 0-6 lat jest okresem ksztaltowania sie
gléwnych czynnosci intelektualnych. Wczesna
edukacja warunkuje nabywanie przez dziecko
istotnych dla jego rozwoju kompetencji. Stwarza
podstawe do niwelowania réznic w statusie eko-
nomiczno-spolecznym i wyréwnywania szans zy-
ciowych, szczegé6lnie w matych miastach i na wsi.
Wazne jest zatem objecie dzialaniami trzech ob-
szaréw: wszechstronnego rozwoju dziecka, edu-
kacji rodzicéw i ich wspoélpracy z przedszkolem
oraz doskonalenia kompetencji nauczycieli.

W raporcie EURYDICE z 2009 roku czytamy:
Najlepiej sprawdzajg sig programy, ktére sq realizowa-
ne pod nadzorem naukowym i przewidujg odpowiednie
srodki na edukacje 1 opieke w malych grupach, korzyst-

ny stosunek liczby dzieci do liczby kadry i nalezyte wyna-
grodzenie dla nauczycieli. Programy te silnie angazujq
rodzicdw 1 programujq rozwigzania edukacyjne, stuzq-
ce wspieraniu rodziny.

U podstaw opracowania mysli przewodniej
projektu, jego celow i gtéwnych obszaréw pro-
gramowych lezalo stworzenie systemu dzialan
wspomagajacych trzy grupy beneficjentow:

Beneficjenci
projektu
Otwarte
Przedszkola
I
Placowki Daieci Rodzice
. ; zieci L
1 nauczyciele ieku dzieci
wychowania g;\;ﬁl ¢ uczestniczacych
przedszkolnego ot w projekcie

Zaproponowany w projekcie Otwarte Przed-
szkola system programowo-organizacyjny wzbo-
gacil ofert¢ edukacyjna placowek wychowania
przedszkolnego. Innowacyjne rozwigzania me-
rytoryczno-metodyczne przelozyly si¢ z jednej
strony na bezplatne zajecia dodatkowe dla dzieci
o zréznicowanych mozliwosciach rozwojowych,
ukierunkowane na rozwdj zdolnosci twoércezych,
edukacje matematyczna i polonistyczna, z dru-
giej za$§ na warsztaty dla rodzicéw, wspierajace
ich edukacyjno-wychowawcze potrzeby. Umozli-
wiliSmy placowkom i nauczycielom bezposrednie
wsparcie 1 wyjScie naprzeciw potrzebom dzieci
w wieku 3-5/6 lat oraz oczekiwaniom ich rodzi-
cow. Aby to osiagnaé, wypracowano wspdlnie
z dyrektorami i nauczycielami blisko dwuletni
plan wspélpracy. Jesli uwzglednimy okres reali-
zacji naszych dziatan, r6zne grupy beneficjentéw
objete projektem oraz réznorodna ofert¢ form
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doposazenie w pakiety rozne formy zajgcia dodatkowe
edukacyjne i pomoce doskonalenia 1,522h tygodniowo, warsztaty i zajgcia
dydaktyczne, zawodowego — kursy, obejmujace: zdolnosci otwarte
materiaty kreatywne, wargtaty, seminaria tworcze, edukacjg 2-4h na kwartat
program zajec dla i konsultacje matematyczng 1300 godzin
rodzicow 800 godzin i polonistyczna
17520 godzin

systematyczna opieka 1 wsparcie merytoryczne, metodyczne i organizacyjne
koordynatorow rejonowych, treneréw, opiekunéw merytoryczno-naukowych
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publikacja — przyktad dobrych praktyk
wynik wymiany do$wiadczen, opracowanych autorskich
programow zaje¢ dla dzieci, autorskich scenariuszy
zajg¢ dla dzieci i rodzicow, przyktadéw ¢wiczen

wsparcia, to mozna z cala odpowiedzialnoscia
stwierdzi¢, ze przez blisko dwa lata opracowali-
$my system wspomagania placéwek wychowania
przedszkolnego, ktérego nadrzednym celem
bylo upowszechnianie edukacji przedszkolne;.
Ponizszy schemat w skrécie prezentuje nasze sys-
temowe oddzialywania.

Obszar 1 — Uzdolnienia i zdolnosci tworcze dziecka

w wieku przedszkolnym

Ewa Wisniewska

Konieczno$¢ rozwijania twoérczych zdolnosci
dzieci w warunkach przedszkolnych i szkolnych
jest coraz czeSciej postulowana przez badaczy
polskiego (i nie tylko) systemu o$wiaty. Rozwaza-
nia dotyczace tego zagadnienia sprowadzaja si¢
na ogoél do stwierdzenia, ze jednym z celow sys-
temu edukacji powinno by¢ nauczanie oraz wy-

' Szmidt, K.J. Pedagogika tworczosci, GWP, Gdansk 2007, s. 21.

systematyczna ewaluacja zaje¢ dla rodzicow

kwartalna autoewaluacja nauczycieli prowadzacych zajgcia dla dziecii rodzicow
koncowa ewaluacja form doskonalenia

konsultacje merytoryczno-metodyczne autorskich programéw i scenariuszy

Nadrzednymi celami zaproponowanego sys-
temu wsparcia bylo doskonalenie kompetencji
nauczycieli wychowania przedszkolnego w wymie-
nionych wyzej trzech obszarach: zdolnosci twor-
czych, edukacji matematycznej i polonistycznej
i przelozenie zdobytych przez nich umiejetnosci
na dzialania praktyczne podczas zaje¢ z dzie¢mi.

chowywanie do twérczosci, rozumiane jako takie
nauczanie, ktére nakierowane jest na rozwijanie
indywidualnych zdolnosci uczniéw do twoérczego
myslenia i dzialania'. Wydaje sie, ze wigkszos¢ na-
uczycieli akceptuje humanistyczna wizje wycho-
wywania do twoérczosci, zakltadajaca miedzy inny-
mi rozwo6j zdolnosci twoérczych oraz ich wykorzy-
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stanie w toku edukacji, chociaz wielokrotnie nie
potrafi jej zrealizowac w praktyce?®.

Twoérczo$é stanowiaca wazny czynnik rozwoju,
osiggania sukceséw zyciowych, zdrowia psychicz-
nego jest swoistym ,,pomostem”, ktéry pomaga do-
trze¢ do kazdej jednostki i odkry¢ drzemiace w niej
mozliwosci. U podstaw programu projektu Otwar-
te Przedszkola lezy zalozenie, ze kazde dziecko jest
potencjalnie zdolne do twoérczosci. Uzywajac tego
terminu, nie zawezamy jednak kryteriéw tworczo-
Sci do dyktatu najpowszechniej z nig taczonych wy-
tworéw (najczesciej artystycznych). W takim rozu-
mieniu tworczosci przesunigcie akcentu z wytworu
na osobe 1 proces powoduje, ze — zwlaszcza w przy-
padku dzieci — zasadne jest méwienie o tworczosci
bez dziel, tworczych zdolnosciach, mysleniu, dzia-
laniu, zachowaniu, ekspresji — twérczym potencjale
czy, jak pisze Tomasz Kocowski®, aktywnosci poten-
gjalnie tworczej, ktéra kontynuowana odpowiednio
dlugo moze w przyszlosci zosta¢ uwienczona warto-
Sciowymi dziefami.

Odpowiednie warunki nauki, pracy i zabawy
moga rozwija¢ u wszystkich naszych podopiecznych
rozne aspekty tworczego potencjatu, ktéry zdaniem
Runco* wyraza si¢ poprzez zaangazowanie dziecka
w proces odkrywania, indywidualnego interpreto-
wania otaczajacej rzeczywistosci, nadawania naply-
wajacym informacjom osobistych znaczen, myslenia
oraz rozwigzywania problemoéw. Potencjal twérczy
wedlug Runco wiaze si¢ zatem z procesem ucze-
nia si¢ zgodnym z teoria Jeana Piageta, a zwlaszcza
z procesem asymilacji nowych informacji, nadawa-
nia im znaczenia 1 wlaczania w juz istniejace struktu-
ry poznawcze, a takze akomodacji dotychczasowych
struktur pojeciowych do nowo naptywajacej wiedzy.
Na potencjal tworczy skladaja si¢ elementarne zdol-
nosci twércze — w rozumieniu twércy modelu inteli-
gengji Guilforda®: plynnos¢, gietkos¢, oryginalnosc
myslenia oraz wrazliwos¢ na problemy, a ponadto
motywacja oraz wiedza.

W zalozeniach programu projektu Otwarte
Przedszkola zdolnosci twércze rozumiane sa jako
indywidualne, elementarne wlasciwosci poznaw-
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cze dziecka, warunkujace efektywnos¢ przebiegu
procesu twoérczego, przede wszystkim intelekiualne
zdolnosci dywergencyjne, wjawniajgcee si¢ jako zdolnosc
najdowania wielu roinych rozwigzan zadania®. Zatem
jednym z kluczowych celéw autorskiego programu
treneréw, a nast¢pnie nauczycieli prowadzacych
zajecia z dzie¢mi i rodzicami, bylo stymulowanie
zdolnos$ci myslenia dywergencyjnego 1 jego podsta-
wowych komponentéw: plynnosci, gietkosci, ory-
ginalnosci myslenia, elaboracji oraz wrazliwosci na
problemy. W zakresie plynnosci myslenia rozwija-
no tatwo$¢ generowania rozwiazan problemu mie-
rzong liczba pomystéw, jaka dziecko generowalo
w okreslonym czasie. Przy czym w zaleznosci od do-
boru form aktywnosci twérczej stymulowano rézne
rodzaje ptynnosci my$lenia: stowna, ideacyjna, sko-
jarzeniowa oraz wyrazeniowa’. Gros dzialan ukie-
runkowano na rozwijanie gi¢tkosci myslenia, czyli
zdolnosci do zmiany kierunku myslenia, wyrazaja-
cej si¢ réznorodnoscia i jakoscia wypowiedzi, licz-
ba kategorii, do jakich mozna zaliczy¢ odpowiedzi
dziecka na postawione zadanie, a takze oryginal-
noscig myslenia — zdolnoscia do wytwarzania nie-
zwyklych 1 odleglych odpowiedzi, odpowiedzialng
za wytwarzanie rzadko spotykanych pomystéow roz-
wigzania. Celem wielu proponowanych zadan bylo
pobudzanie wrazliwosci na problemy, czyli zdolno-
$ci wykrywania przez dzieci wad, luk, niedostatkéw
oraz trudnosci wystepujacych w ré6znych sytuacjach
1 dziataniach, a takze zdolnosci elaboracji rozumia-
nej jako dopracowywanie, uzupelnianie ogélnego
zarysu pomystu, rozwiazania, koncepcji, doskona-
lenia go w formie, tresci lub sposobie dziatania.

Poza zdolno$ciami myslenia dywergencyjnego
kolejna grupa proponowanych w programie aktyw-
nosci dotyczyla ciekawosci poznawczej, antycypowa-
nia i zdolnosci myslenia pytajnego. Charakter tych
zadan sprowadzal si¢ najczesciej do stymulowania
proceséw poznawczych zwiazanych z czynnosciami
dostrzegania, formulowania i reformulowania py-
tan problemowych, wynikajacych z zaciekawienia
1 konstruktywnego niepokoju poznawczego, a wy-
wolanych przez sytuacj¢ problemowa lub zadanie
zawierajace trudnosc o charakterze intelektualnym,
emocjonalnym lub praktycznym®. Ten rodzaj ak-

2 Gralewski J. Trafnosc rozpoznawania tworczych uzdolnien ucznidw przez nauczycieli liceéw, nieopublikowana praca doktorska, APS, 2011.
* Kocowski T. Aktywnos¢ tworcza czlowieka. Filogeneza. Funkcja. Uwarunkowania [w:] Kocowski T. Szkice w teorii twdrczosci i motywacji,

SAWW, Poznan 1991, s. 9-35.

* Runco M.A. Education for creative potential, Scandinavian Journal of Educational Research nr 47/2003, s. 317-324.

® Guilford J.P. Natura inteligencji czlowieka, PWN, Warszawa 1978.
Limont W. Synektyka a zdolnosci tworcze: Eksperymentalne badania rozwoju zdolnosci tworczych z wykorzystaniem aktywnosci plastycznej,

6
Wydawnictwo UMK, Torun 1994, s. 134.
7 Por. Guilford J.P. Natura inteligencji cztowieka, ibidem.

8 Plociennik E., Just M., Dobrakowska A., Wozniak J. Metoda i wyobrainia. Podrecznik dla nauczyciela. Lekcje twérczosci w klasie 1,

Wydawnictwo ,,Difin”, Warszawas 2009.
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tywnosci ukierunkowany byl na rozwijanie spo-
strzegawczosci, dociekliwodci, stawianie produktyw-
nych pytan, zaréwno rozstrzygajacych, dopelnia-
jacych, jak i otwartych, odgrywajacych wazng role
w procesie dostrzegania sytuacji problemowych,
definiowaniu problemoéw i tym samym w procesie
tworczym. Przy tym istotnym aspektem dziatan sta-
lo si¢ rozwijanie tolerancji wieloznacznosci wsrod
dzieci, wigzacej si¢ z umiejetnoscia dziatania w sy-
tuacji niejasnosci, niedopowiedzenia czy sprzeczno-
$ci rozumianej jako tendencja do postrzegania lub
interpretowania informacji niejasnych, nieckomplet-
nych, fragmentarycznych, Zle ustrukturyzowanych,
czasami wzajemnie sprzecznych jako faktycznych
lub potencjalnych Zrédel wiedzy dziecka.

W mysl koncepgji interakcji twérczej Edwar-
da Necki?, proces tworzenia zachodzi w wyniku
dzialania konkretnych zabiegéw intelektualnych
—uniwersalnych i niezaleznych od dziedziny ope-
racji tworczych, m.in. abstrahowania, skojarzen,
rozumowania przez analogie, metaforyzowania
oraz transformowania, w oparciu o ktére zostal
zaprojektowany kolejny blok aktywnosci. Zgod-
nie z ta teoria, jak i z podejSciem asocjacyjnym,
za wazng operacj¢ w tworzeniu pomystow przez
dzieci uznaliSmy tworzenie skojarzen. W reali-
zacji propozycji programowych podkreslalismy
glownie tworzenie skojarzen odleglych, zaskaku-
jacych 1 nietypowych, a wi¢c zawierajacych jed-
na z najwazniejszych cech twoérczoSci — nowos¢
(w rozumieniu subiektywnym). Celem wielu za-
dan bylo rozwijanie zdolnosci abstrahowania —
inaczej wyrézniania w obiektach tylko pewnych
cech, aspektéw, przy jednoczesnym pomijaniu
innych. Dzigki tej operacji mozliwe jest definio-
wanie i redefiniowanie obiektéw, klasyfikowanie
ich wedlug mniej lub bardziej typowych kryte-

riéw, wreszcie dostrzeganie podobienstw mi¢dzy
nimi. Operacja taka pozwala dziecku uczy¢ si¢
poje¢ 1 wykorzystywac je, a takze rozszerzac ich
znaczenie na klase obiektéw, ktére moga wykra-
cza¢ poza sfere bezposredniego doswiadczenia.
W odniesieniu do jakze waznej z punktu widze-
nia tworczosci wyobrazni dziecka waznym celem
dzialan metodycznych bylo stymulowanie zdol-
nosci transformowania, inaczej przeobrazania,
przeksztalcania cze¢Sci obrazu, w wyniku czego
dokonuje si¢ jego stopniowa przemiana. Chodzi
oczywiscie o zmian¢ symboliczna, dokonujaca si¢
na poznawczych reprezentacjach obiektu, a nie
na nim samym, odnosi si¢ to przede wszystkim
do obrazéw umystowych. W programie projek-
tu znalazly takze miejsce zadania prowadzace do
pobudzania zdolnoSci mySlenia przez analogie
1 metaforyzowania. Moga one ulatwi¢ transfer
wiedzy i szczeg6towych rozwigzan z jednego pro-
blemu na drugi, a nawet z jednej dziedziny na
zupelnie inna. Analogia jest zwigzkiem miedzy
dwoma obiektami, opartym na podobienstwie ich
wewnetrznej struktury; cenne, jesli jest odlegta
a jednoczesnie trafna. Z metafora mamy do czy-
nienia wtedy, gdy odnosimy si¢ do jednej rzeczy
(obiektu) w terminach wtasciwych zupelnie innej
rzeczy (zwanej wehikutem lub no$nikiem).

Opisane najwazniejsze zalozenia programowe
bloku ,,Zdolnosci i uzdolnienia twércze” w projek-
cie Otwarte Przedszkola stanowily podstawe szko-
len 1 seminariéw dla nauczycieli w ramach zwiek-
szania ich kompetencji zawodowych w zakresie in-
nowacyjnych rozwigzan. Przede wszystkim jednak
to w oparciu o nie zostaly przygotowane, a kolejno
poprowadzone w formie zaje¢ z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym indywidualne programy eduka-
cyjne bioracych udziat w projekcie nauczycieli.

Obszar 2 — Edukacja matematyczna — rozwdéj umiejetnosci
matematycznych dziecka w wieku przedszkolnym

Dr Matgorzata Skura, Michat Lisicki

Matematyka to sztuka mys$lenia. Im mlodsze
dziecko, tym wigcej na zajeciach z edukacji ma-
tematycznej powinno byé zadan nastawionych
bardziej na rozwdj intelektualny niz na uczenie
okreslonych poje¢ matematycznych. Kierujac si¢
takimi przestankami, zaplanowaliSmy zajecia dla
nauczycieli zaangazowanych w projekt Otwarte
Przedszkola.

PostawiliSmy sobie kilka celéw. Po pierw-
sze: chcieliSmy, zeby nauczyciele zobaczyli role
wczesnej, juz na poziomie przedszkola, edukacji
matematycznej. Od kiedy matematyka stala si¢
obowiazkowym przedmiotem na maturze, narze-
kamy na marne wyniki egzaminu z tego przed-
miotu. Eksperci szukaja przyczyn tego stanu.
Naszym zdaniem powoddéw tego, ze maturzysta

¢ Necka E. Proces twdrczy i jego ograniczenia, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 1995.
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nie radzi sobie na egzaminie, szukac trzeba w cza-
sach, kiedy chodzil jeszcze do przedszkola, a po-
tem do klas poczatkowych szkoly podstawowej.
Wczesna edukacja matematyczna jest niezwykle
wazna. Daje podstawy do ksztaltowania pojeé
matematycznych. Pokazemy to na przykladzie.
Maturzysta musi radzi¢ sobie z mnozeniem utam-
kow zwyklych. Poradzi sobie, jezeli wczesniej,
w szkole podstawowej, pozna istot¢ ulamka zwy-
klego (to cz¢s¢ pewnej calodci, czyli % oznacza,
ze pewna calos¢ podzielilisSmy na 4 réwne czesci
1 3 z nich zabraliSmy), a kilka lat wczesniej isto-
te mnozenia (mnozenie to wzigcie kilka razy po
tyle samo). Zrozumie utamek zwykly, jezeli wcze-
$niej, a wiec w klasach poczatkowych szkoly pod-
stawowej, a nawet w przedszkolu, zrozumie, co to
znaczy calo$¢ i co to znaczy cz¢S¢ catoSci, nauczy
sie dzieli¢ calos¢ na réwne czesci. Zrozumie mno-
zenie, jezeli wczeSniej sprawnie bedzie dodawato.
I w ten sposob mozemy cofaé si¢ do przedszkola.
Zeby dziecko zrozumialo pojecie utamka zwykle-
go 1 radzilo sobie z operacjami arytmetycznymi
na ulamkach zwyklych, musi radzi¢ sobie z ro-
zumowaniem operacyjnym, wnioskowa¢ o od-
wracalnosci operacji arytmetycznych, sprawnie
postugiwac¢ si¢ mySleniem przyczynowo-skutko-
wym. Czas na to jest w przedszkolu. Na zajeciach
w ramach projektu Otwarte Przedszkola zajmo-
waliSmy si¢ rozwojem operacji intelektualnych,
ktore sa podlozem edukacji matematycznej. Zale-
zalo nam na tym, zeby nauczyciele zobaczyli zwia-
zek miedzy osiagnieciami dziecka w szkole (nie
tylko podstawowej, ale tez ponadpodstawowej),
a tym, jakie doSwiadczenia proponuja dzieciom
w przedszkolu.

Kolejnym zagadnieniem, jakim zajmowaliSmy
si¢ na zajeciach z nauczycielami, bylo programo-
wanie. Jest ono niesamowicie wazne w edukacji
matematycznej. W matematyce tresci utozone sg
przede wszystkim liniowo. To znaczy, ze na pew-
nych pojeciach budowane sa kolejne, a na tych —
nastepne. W matematyce nie mozna by¢ specem
od dzielenia, a nie radzi¢ sobie z odejmowaniem.
Trzeba znad si¢ 1 na dzieleniu, i na odejmowa-
niu, bo pojecia matematyczne sa z soba wzajem-
nie powigzane. W edukacji matematycznej trzeba
skrupulatnie przestrzega¢ zasady stopniowania
trudnosci oraz zna¢ specyfike rozwoju okreslo-
nych procedur intelektualnych (na przyklad kla-
syfikowania, operacyjnego myslenia, mysSlenia
przyczynowo-skutkowego). Tak wiec, nim dzieci

Mirostawa Pleskot

zaczna mnozy¢, najpierw musza sprawnie doda-
waé, nim zaczna dodawaé, musza poznac liczby
naturalne w aspekcie kardynalnym, a nim po-
znaja liczby, musza operacyjnie rozumowac na
poziomie konkretnym w zakresie statoSci liczby
i uktadania konsekwentnych serii. I tak trzeba za-
programowaé edukacje matematyczna. Progra-
mowanie jest niezwykle wazne 1 bardzo trudne.
Kiedy dobieramy zabawy czy zadania dla dzieci,
to nie mozemy kierowac si¢ tylko przestanka: ze
dzieci beda sie dobrze bawi¢ (chociaz to bardzo
wazne), musimy zna¢ miejsce kazdego zajecia na
drabince rozwoju danego pojecia matematycz-
nego. Programowanie to sztuka. Sztuka, ktorej
mozna si¢ nauczy¢, ale wymaga ona wiedzy z za-
kresu psychologii rozwojowej dziecka, matematy-
ki i dydaktyki. Na zajeciach razem z nauczyciela-
mi probowaliSmy programowac zajecia dla dzie-
ci, ustawia¢ zajecia w odpowiedniej kolejnosci,
ze $wiadomoscia dlaczego teraz takie a nie inne
dosSwiadczenia proponujemy dzieciom.

Chcieli$my tez zastanowic si¢ razem z nauczy-
cielami nad samym procesem uczenia si¢. Jak
mamy prowadzi¢ zajecia, aby byly one jak najle-
piej odbierane przez dzieci w wieku przedszkol-
nym? Pokazalismy nauczycielom wypracowana
przez nas koncepcje edukacji matematycznej na
poziomie przedszkola i klas poczatkowych szkoty
podstawowej ,Matematyka w dziataniu”'®. Dziec-
ko, podobnie jak dorosty, kiedy uczy si¢ czego$
nowego, przechodzi przez trzy etapy:

1) dzialania na przedmiotach,

2) dzialania na rysunkach, ktére prowokuja po-
wstanie okreslonych wyobrazen,

3) dzialania na symbolach.

Dzieci ucza si¢ klasyfikowac obiekty wedlug
jednej cechy. Najpierw musza dziala¢ na przed-
miotach i klasyfikowac przedmioty, na przyklad
klocki, skrawki materialu czy kredki. Potem
moga to samo robi¢ na rysunkach. Gdy radza
sobie z rysunkami, mozemy postuzy¢ si¢ kla-
syfikowaniem na poziomie symbolu, czyli na
przyklad dzieci dzielg liczby na parzyste i nie-
parzyste. Wazne jest, aby doswiadczenia dziec-
ka byly osobiste. Dziecko nie ma patrze¢, jak
kto§ (na przyklad nauczyciel czy inne dziecko)
porzadkuje klocki wedlug koloru, ale samo ma
to robié. Ucza nas tylko osobiste do§wiadczenia.
Oczywiscie wazne jest tez naSladowanie, czyli
uczenie si¢ przez obserwacje. To podstawowy

1 Dokladnie koncepcje matematyki w dzialaniu prezentujemy w: Skura M., Lisicki M. Matematyka w dzialaniu. Program edukacji
matematycznej w klasach I-IIT szkoly podstawowej, WSiP, Warszawa 2011; Skura M., Lisicki M. Za progiem. Jak rozwija sig dziecko i jaka
Jest rola nauczyciela w tym rozwoju?, ORE, Warszawa 2011; Skura M., Lisicki M. Na progu. Ile w dziecku ucznia, a w nauczycielu mistrza?

O co chodzi w pierwszej klasie?, ORE, Warszawa 2012.
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mechanizm uczenia si¢. Jednak mechanizm na-
$ladowania zadziala pod warunkiem, ze uczacy
si¢, po zaobserwowaniu tego, co robi model, na-
tychmiast to powtérzy'!. Co z tego, ze bedzie-
my obserwowac skoki akrobaty? Od patrzenia
nie nauczymy si¢ skakac tak jak on. Jezeli be-
dziemy prébowac robic to samo co akrobata, to
jest szansa, ze w jakim§ stopniu opanujemy jego
sprawnosci.

ChcieliSmy pokaza¢ nauczycielom, jak ztud-
ne jest przekonanie, ze dziecku mozna matema-
tyke wytlumaczy¢, opowiedzie¢ o matematyce.
Akurat tutaj nadmiar slow szkodzi. Stowa maja
wspomagac proces uczenia si¢, ale nie moga by¢
jego najwazniejszym elementem.

Podstawami teoretycznymi prowadzonych
przez nas zaje¢ byly przede wszystkim poglady
J.S. Brunera na temat procesu uczenia si¢ czlo-
wieka'?2. OdwolywaliSmy si¢ réwniez do teorii
operacyjnego rozumowania J. Piageta'® oraz
teorii aktualnej i najblizszej strety rozwoju L.
Wygotskiego'. Cze¢sto odwolywaliSmy si¢ tez do
mysli M. Montessori'®. BazowaliSmy réwniez na
wlasnych doswiadczeniach, ktére przyczynily sie
do opracowania przez nas koncepcji edukacji
matematycznej ,Matematyka w dzialaniu”.

Powr6¢my do stwierdzenia z poczatku: ma-
tematyka to sztuka myslenia. Niewiele poswie-
ca si¢ czasu w szkole na uczenie myslenia. To
bardzo niebezpieczne zjawisko. Przedszkole to
znakomity czas w rozwoju dzieci, kiedy moze-
my w sprzyjajacych warunkach uczy¢ dzieci my-
slenia, a nauczyciel powinien by¢ specjalista od
organizowania takich zajec. Rodzice nie zawsze
potrafia zdba¢ o rozwdj intelektualny swoich
dzieci, dlatego tak wazne jest, aby dziecko jak
najwczesniej trafito do przedszkola, gdzie spe-
cjalista przygotuje odpowiednie dla niego do-
Swiadczenia. Takie szanse dostaly dzieci, ktore
uczestniczyly w projekcie Otwarte Przedszkola.

Nie trzeba tez ba¢ si¢ w przedszkolu prawdzi-
wej matematyki. Dzieci wiedza i potrafia z ma-
tematyki znacznie wigcej niz to czasami wydaje
si¢ doroslemu. One nie potrzebuja specjalnie dla
nich opracowanej matematyki, takiej, ktora tyl-
ko matematyke udaje. To prawda, ze ulamkami
uczen zajmuje si¢ formalnie w szkole dopiero
w okolicach klasy 1V, ale dziecko o ulamkach juz
duzo wie w przedszkolu. Daj dziecku pizze i po-
wiedz, ze moze zjeS¢ pol. Wie, ile ma zjes¢. Ana-
lizujac propozycje wydawnictw dla przedszko-
lakéw, odnosimy wrazenie, ze boimy si¢ uczyc
dzieci prawdziwej matematyki. Udajemy, ze ma-
tematyka si¢ zajmujemy. Jaki zwigzek z matema-
tyka ma na przyklada znana zabawa w ukladanie
z dzieci figur geometrycznych na dywanie? Czy
dziecko, ktore lezac na podlodze, stanowi bok
prostokata, zrozumie, co to jest prostokat? Raczej
nie. To jest zabawa, ktéra daje dobre doswiadcze-
nia spoleczne, i tyle. Z matematyka ma niewiele
wspolnego. Z przedszkolakami mozna nie tylko
dodawac i odejmowac, ale tez mnozy¢. Jezeli po-
prosimy przedszkolaki, zeby do 4 pudelek wlozy-
y po 3 pitki i sprawdazily, ile jest wszystkich pilek,
to co z punktu widzenia matematyki robia? Oczy-
wiScie mnoza. Nie nazwiemy tego wtedy jeszcze
mnozeniem, nie zapiszemy dzialania za pomoca
znakoéw z jezyka matematyki, ale bedzie to czyn-
nos¢ mnozenia. Proponujemy nauczycielom
przedszkola zajecia ze statystyki czy rachunku
prawdopodobienstwa. Mozna i takie doswiadcze-
nia dawac przedszkolakom. Dzieci wkiadaja do
woreczka kilka zielonych klockéw. Pytamy sig,
czy mozliwe jest, ze wylosuja z woreczka czerwo-
ny klocek? Wszystkie odpowiadaja, ze nie. To jest
niemozliwe! Co robimy z dzie¢mi? Dajemy im
doswiadczenia z rachunku prawdopodobienstwa.

Nie tyle wazne jest, czego uczymy z matema-
tyki, wazniejsze jest, jak to robimy. Wlasnie tym
gléwnie zagadnieniem zajmowaliSmy si¢ na zaje-
ciach z nauczycielami w ramach projektu Otwar-
te Przedszkola.

"' Drugi wazny mechanizm uczenia si¢ to uczenie si¢ przez powtarzanie.

2 Bruner J.S. Poza dostarczone informacje, PWN, Warszawa 1978.

% Piaget J. Studia z psychologii dziecka, PWN, Warszawa 1966; Piaget J., Inhelder B. Psychologia dziecka, Wydawnictwo ,,Siedmio-

rég”, Wroctaw 1993.

" Wygotski L.S. Myslenie i mowa, PWN, Warszawa 1989; Wygotski L.S. Wybrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa 1971.
15 Montessori M. Domy dziecigee: metoda pedagogiki naukowej stosowana w wychowaniu najmiodszych dzieci, Wydawnictwo Akademickie

,,Zak”, Warszawa 2005.
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Obszar 3 — Edukacja polonistyczna
— gotowosc do nauki pisania i czytania

Dorota Kaminska

Trzeci obszar tematyczny realizowany w ra-
mach projektu Otwarte Przedszkola dotyczyl
wdrazania innowacyjnych rozwigzan metodycz-
nych opartych na miedzynarodowym programie
edukacyjnym ,Klucz do uczenia si¢” wg teorii
Lwa Wygotskiego, ktérego autorami sa Galina
Dolya i Nikolay Veraksa. Uczestnicy projektu
poznali nowatorskie rozwiazania metodyczne
i odkrywali wszechstronno$c¢ zastosowania trzech
moduléw programu: ,,Od bazgrania do pisania”,
»Program literacki” i ,,Gry rozwijajace”.

Dlaczego postawilismy na , Klucz do uczenia
sig”?

.Klucz do uczenia sie”

Na czym polega tajemnica zywotnosci idei
Whygotskiego? Coz lakiego jest zawarte

w teoric Wygotskiego, co sprawia, iz jest ona atrakcyjna
1 aktualna od ponad pot wieku od jej powstania?

Prof. Alex Kozulin

»Klucz do uczenia si¢” to innowacyjny pro-
gram edukacyjny bazujacy na elementach teorii
rosyjskiego pedagoga Lwa Wygotskiego. Pro-
gram zawiera rowniez pomysly, ktére powstaly
w oparciu o prowadzone na calym Swiecie naj-
nowsze wyniki badan nad procesem uczenia si¢
dzieci. Program stanowi fundament dla umiejet-
nosci, ktére dziecko bedzie zdobywalo i rozwijato
w swoim zyciu, umozliwiajacy mu gromadzenie
nowych doswiadczen i rozbudzajacy jego kre-
atywnos¢ oraz ciekawos¢ poznawcza. Sercem pro-
gramu jest myslenie symboliczne, czyli zdolnos¢
do interpretowania symboli, dzigki ktérej dzieci
w pozniejszym wieku uzyskuja ponadprzeci¢tne
wyniki w zakresie tworczych i1 kreatywnych umie-
jetnosci. Zawarte w programie dwanascie modu-
t6w daje dziecku mozliwos¢ wielokierunkowego
rozwoju, poszukiwania swoich mocnych stron
1 ujawniania kierunkowych zdolnosci. Przecho-
dzac krok po kroku przez kolejne sesje, dziecko
poznaje narzedzia, dzigki ktérym moze rozwijaé
wlasne zainteresowania i realizowa¢ swoje ma-
rzenia. Takimi narzedziami sa m.in. symbole,
mapy, plany, schematy, diagramy oraz modele
ulatwiajace analizowanie rzeczywisto$ci, twércze
rozwigzywanie problemoéw, a takze wyrazanie

wlasnego stosunku do otaczajacego Swiata. Jedng
z najwiekszych zalet programu jest podazanie za
indywidualnym rozwojem dziecka poprzez stwa-
rzanie sytuacji edukacyjnych, ktére pozwalaja na
odkrywanie wlasnych uzdolnien i zainteresowan.

Program ,Klucz do uczenia si¢” jest tak skon-
struowany, aby pobudza¢ kreatywnos¢ nauczycie-
la. Scenariusze, pomimo zamkni¢tej formy, po-
zwalaja na wprowadzanie indywidualnych pomy-
stow 1 modyfikacji w celu dostosowania przekazy-
wanych tresci do indywidualnych potrzeb i mozli-
woscl dzieci. Przyjemna formula wspoélnej zabawy
sprzyja nabywaniu przez dzieci kluczowych umie-
jetnosci, tj. m.in. samoregulacji, koncentracji oraz
myslenia na poziomie abstrakcyjnym.

Trzy moduty ,,Klucza do uczenia sie”
zastosowane w projekcie Otwarte
Przedszkola

Istotng zaleta programu ,Klucz do ucze-
nia si¢” jest pomoc w przygotowaniu dzieci do
nauki czytania i pisania. Jak wiemy, proces na-
uki pisania wymaga intensywnych i dobrze za-
planowanych dziatan, ktére umozliwig dziecku
odpowiednie przygotowanie do systematycznej
nauki tych waznych umiejetnosci. Kiedy dzieci
zaczynaja rysowac i pisac, a ich palce i rece mu-
sza zmierzyc¢ si¢ z przyrzadem do pisania, zanim
ich re¢ka jest na to gotowa, pojawiaja si¢ trudno-
Sci, a nawet zniechecenie. Wéwczas najlepszym
treningiem jest trening przez zabawe. Pomocny
w realizacji tego waznego zadania jest w szczegol-
nosci modul ,,Od bazgrania do pisania”, dzi¢ki
ktéremu nauczyciele uczestniczacy w projekcie
mogli rozpoczac¢ przygotowanie dzieci do pisania
na dlugo przed tym, zanim zaczng one nabywac
elementarna umiejetnos¢ pisania.

Atrakcyjno$¢ tego modulu podparta zostata
»Gimnastyka paluszkéw” w formie rozwojowych
gier i zabaw, w tym historyjek, rymowanek 1 ¢wi-
czen stuzacych poprawie zdolnosci motorycznych
dziecka. Zabawy te pomagaly dzieciom rozwi-
nac sile 1 gietkos¢ palcow, rak i ramion, rozwi-
jajac przy tym koordynacje¢ wzrokowo-ruchowa
i sprawnos¢ manualng. Zabawy sprzyjaja rowniez
uzyciu i rozumieniu przez dzieci jezyka moéwio-
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nego, stanowiac podstawy konieczne do nauki
plynnego i czytelnego pisania.

Istotnym dopelnieniem modutu ,,Od bazgra-
nia do pisania” byt réwniez ,Program literacki”,
ktéry miat za zadanie rozwija¢ w dzieciach upodo-
banie do stuchania bajek, pomaga¢ w poznaniu
basniowego jezyka oraz w doglebnym zrozumie-
niu struktury opowiadania. Dzigki zastosowanym
w programie procedurom, w tym modelowaniu
wizualno-przestrzennym, dzieci lepiej rozumialy
1 zapamie¢tywaly tre$¢ bajek oraz rozwijaly umiejet-
nosc¢ aktywnego ich odtworzenia w formie sponta-
nicznych ,,matych form teatralnych”, ktére pozwa-
laly nie tylko na zwig¢kszanie pewnosci siebie i po-
czucia wlasnej wartosci, ale réwniez rozwinely ich
umiejetnosci jezykowe, przez co sprzyjaly dobre;j
wspolpracy 1 komunikacji w grupie rowiesnicze;.

Trzeci modut ,,Klucza do uczenia si¢” wdrozo-
ny podczas realizacji zaje¢ edukacyjnych z dzie¢mi
w ramach projektu Otwarte Przedszkola — ,,Gry
rozwijajace” — pomagal dzieciom w rozwijaniu ich
wyobrazni oraz umiejetno$ci kreatywnego roz-
wigzywania probleméw. W szczegdélnosci modutl
ten skupial si¢ na pomaganiu dzieciom w rozpo-
znawaniu i rozumieniu symboli oraz rozwijaniu
umiejetnosciach  jezykowych, komunikacyjnych,
spolecznych i emocjonalnych, jakich dzieci potrze-
buja do zdobywania nowych doswiadczen edu-
kacyjnych oraz efektywnej i tworczej wspolpracy
w grupie. Zaproponowane w module ¢wiczenia za-
checaly dzieci do rozwijania i wyrazania wlasnych
pomyslow 1 wiedzy o Swiecie, a zwlaszcza do ro-
zumienia 1 tworzenia schematycznych rysunkow,
korzystania z ksztaltow geometrycznych w celu
tworzenia r6znorodnych przedmiotéw, wizualizo-
wania i tworzenia wlasnych rysunkéw w oparciu
o schematy i niekompletne obrazy. Podczas wyko-
nywania tych zadan nauczyciele zachecali dzieci
do udzielania réznorodnych odpowiedzi, dziele-
nia si¢ swoimi pomystami na forum grupy oraz
do stuchania opinii innych, co sprzyjalo réwniez
aktywnemu nabywaniu umiejetnosci dyskusji i ko-
munikowania si¢ w grupie réwiesniczej.

Ogromnym wsparciem w realizacji zaje¢ z wy-
korzystaniem ,,Klucza do uczenia si¢” byly pakie-
ty edukacyjne, ktére otrzymaly wszystkie placow-

ki uczestniczace w projekcie. Pakiety zawieraly
m.in. materialy do realizacji trzech moduléw
programu ,,Klucz do uczenia si¢”, ksiazke: Gali-
na Dolya, , Technologia rozwoju dziecka”, ksigzki
z propozycjami zabaw paluszkowych dla dzieci
oraz liczne materialy plastyczne.

Podczas pracy dzieci krok po kroku poznawa-
ly tajniki wiedzy i zdobywaly nowe umiejetnosci,
bazujac przy tym na wlasnych doswiadczeniach,
co w przyszloSci pomoze im w sprawniejszym
nabywaniu umiejetnosci szkolnych, w tym w ra-
dzeniu sobie w sytuacjach problemowych. Moz-
liwos¢ uczestniczenia w poszczegélnych sesjach
trzech modutéow ,Klucza do uczenia sie” oraz
skorzystania z zaproponowanych przez nauczy-
cieli nowatorskich pomysléw opracowanych na
bazie programu pozwolila na uzewne¢trznienie
drzemiacego w dzieciach twoérczego potencjalu
1 wplynela pozytywnie na ich wszechstronny roz-
woj, a zwlaszcza na:

* wzbogacanie jezyka i poszerzanie stfownictwa,

* wspieranie rozwoju samoregulacji, skoncen-
trowanej uwagi i zapamietywania,

* rozwijanie umiejetnosci spolecznych,

* bezpieczne przygotowanie dziecka do nauki
czytania i pisania,

* poprawe koordynacji wzrokowo-ruchowej,

* nabywanie i rozwijanie sprawnosci ma-
nualnej, w tym usprawnianie chwytania

1 umiejetnosci prawidtowego postugiwania si¢

przyborami do pisania,

* stymulowanie kreatywnosci i wyobrazni,

* zwigkszanie pewnosci siebie 1 poczucia wlasnej
wartosci,

* sprzyjanie radosnemu empirycznemu ucze-
niu sie.

Dzigki zajeciom z wykorzystaniem ,Klucza
do uczenia si¢” dzieci chetnie podejmowaly roz-
norodne wyzwania, a zaproponowane przez na-
uczycieli zadania skonstruowane zostaly na mia-
r¢ dziecigcych mozliwoSci. Poprawily si¢ relacje
w grupie réwiesniczej dotyczace umiejetnosci
wspolpracy, rozwinela si¢ kreatywno$¢ i pomy-
sfowos¢ w rozwiazywaniu probleméw, wzrosla
samoocena 1 otwartoS¢ na nowe doSwiadczenia,
zwlaszcza u dzieci nieSmialych i izolujacych si¢ od
grupy réowiesnikow.
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Podsumowanie

W czerwcu br. w szeSciu wydziatach Mazo-
wieckiego Samorzadowego Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli odbyl si¢ cykl konferencji
podsumowujacych projekt Otwarte Przedszkola.
Placowki biorace udzial w projekcie mialy okazje
zaprezentowa¢ wyniki blisko dwuletniej wspot-
pracy oraz sprébowacé odpowiedzie¢ na pytanie:
Jak realizacja projektu edukacyjnego Otwarte
Przedszkola wplyne¢ta na rozwéj ich placowki?

Wnhioski, jakie zaprezentowali nauczyciele
i dyrektorzy, ukazuja dwa gléwne obszary plyna-
cych z projektu Otwarte Przedszkola korzysci:

1. Korzysci dla placéwki i nauczycieli:

* poszerzenie wiedzy i zdobycie nowych umie-
jetnosci przez nauczycieli bioracych udziat
w szkoleniach realizowanych w ramach pro-
jektu,

* uatrakcyjnienie 1 poszerzenie oferty eduka-
cyjnej placéwki w postaci zaje¢ dodatkowych,
wspomagajacych rozwoj dzieci,

* promocja placéwki w srodowisku lokalnym,

* mozliwos¢ wydluzenia czasu pracy przedszkola,

* wzbogacenie zasob6w placéwki o innowacyjne
pakiety edukacyjne 1 pomoce dydaktyczne.

2. Korzysci dla dzieci i rodzicow:

* zwigkszenie uczestnictwa dzieci w wychowa-
niu przedszkolnym,

* wyréwnanie szans dost¢pu do edukacji przed-
szkolnej, szczegdlnie poprzez objecie zajecia-
mi dzieci nieuczgszczajacych do przedszkola,

* wsparcie wszechstronnego rozwoju dzieci,
zwlaszcza adaptacji, samodzielnosci, kreatyw-
nosci oraz umiejetnosci wspotpracy w zespole.

Powyzsze wnioski wykazuja, ze zapropono-
wany przez MSCDN system wsparcia placowek
wychowania przedszkolnego w ramach projektu
Otwarte Przedszkola przyniést wymierne efek-
ty. A teraz najwazniejsze jest, aby byly one trwa-
fe w kolejnych latach, kiedy projekt si¢ skonczy.
Najblizsze pot roku realizacji projektu to czas,
w ktérym razem z nauczycielami i dyrektorami
musimy zastanowic si¢, jak mozemy wykorzystac
nasz potencjal 1 kontynuowac wspolprace, ktéra
bedzie si¢ wpisywac¢ w nowy model wspomagania.

Mirostawa Pleskot jest nauczycielem konsultantem
w Mazowieckim Samorzagdowym Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli Wydziat w Warszawie, koordynatorem
projektu Otwarte Przedszkole.
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