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jako uzupetnienie tradycyjnych form

Dariusz Kwiecien

Problemy i propozycja rozwiazan

Coraz powszechniej spotykamy si¢ z po-
jeciem e-learning. Jest ono definiowane
w prosty sposdb jako ,nauczanie na od-
legtos$¢ z wykorzystaniem Technologii
Informacyjnej, a szczegdlnie Internetu”.
Na potrzeby tego artykutu pozostarimy
przy takiej definicji.

Czy metoda ta moze by¢ zasto-
sowana w nauczaniu jezykéw

obcych w szkole?

Formulowanie wiarygodnej odpowiedzi
moze by¢ daleko trudniejsze, niz nam si¢
to wydaje. Zacznijmy od kilku proble-
méw. Jednym z nich jest brak wzorcéw,
co dotyczy w ogdle zastosowania Tech-
nologii Informacyjnej w nauczaniu. Trzy
lata temu, gdy zaczynalem prowadzi¢
nowy przedmiot ,Nauczanie wspoma-
gane komputerem” w Uniwersyteckim
Kolegium Ksztalcenia Nauczycieli Jezyka
Niemieckiego w Warszawie, przeprowa-
dzitem ankiete wérdd studentéw. Jedno
z pytari brzmialo: ,czy jako uczen spot-
kales si¢ ze stosowaniem T1w nauczaniu
jezykéw obcych?”. Wyniki odpowiedzi
fatwe sa do przewidzenia, 0% studentéw
odpowiedzialo ,czgsto”, 5% — ,czasami’,
10% — ,,rzadko”, pozostate 85% udzielito
odpowiedzi ,nigdy”. O ile zwykta tab-
lica wiszaca na $cianie sali lekcyjnej jest
w naturalny sposéb kojarzona z naucza-
niem i zyciem szkolnym, o tyle komputer
i Internet nie zajely jeszcze takiej pozycji.
Z pewnoscia, jest to tylko kwestia czasu.
Wspomniany problem jest jednak jednym
z zasadniczych powodéw, dlaczego nie

czujemy sig jeszcze pewnie w tym obsza-
rze. Z drugiej strony jest to, oczywiscie,
wielka szansa. To nasze pokolenie tworzy
nowe wzorce, ktére nie s3 obcigzone baga-
zem wezesniej popelnionych bledéw.

Dosy¢ czgsto wspomina si¢ kolejng prze-
szkode —waski dostep do sieci Internet,
zwhaszcza w §rodowiskach wiejskich.
Jednak i tutaj mozemy patrze¢ w przy-
szto$¢ z nadzieja. Liczba uzytkownikéw
Internetu stale rosnie, szkoty wyposaza-
ne s3 w centra multimedialne.

W kontekscie nauczania na odleglos¢
podnoszone s3 problemy natury psycholo-
gicznej —zwlaszcza w wieku wezesnoszkol-
nym powinnismy duza uwage poswiecic
ksztattowaniu cech spotecznych. Niebez-
pieczeristwem jest mozliwo$¢ zamkniecia
si¢ ucznia w wirtualnym $wiecie.

Kolejnym problemem i wrogiem naucza-
nia on-line jest system wynagradzania.
Nauczyciel bedzie miat zaptacone tylko
za zajecia, kedre przeprowadzil w kla-
sie. Jezeli jakis ,zapaleniec” spotka si¢
z uczniami dodatkowo wirtualnie, moze
liczy¢, co najwyzej, na kilka procent do-
datku motywacyjnego, niewspétmierne-
go do whozonego trudu i zaangazowania.
Uwazam, ze to jest bardzo wazny aspekt
i nie sadze, aby mieli racje ci, ktérzy
twierdza, ze poziom szkolnictwa nie za-
lezy od poziomu inwestycji.

Ksztalcenie na odleglos¢ czesto nie jest
tarisze niz nauczanie stacjonarne, chybaze

zostang wprowadzone oszczednosci kosz-
tem prowadzacego zajecia. Taka sytuacja
wystepuje, gdy nauczanie organizowane
jest przez osoby niezdajace sobie sprawy, na
czym ono polega. Zdarza si¢ tak, niestety,
nawet w $rodowiskach akademickich.

Kolejnym problemem, z jakim spotyka sie
nauczanie na odleglo$¢, jest pomiar efek-
tywnosci nauczania. Ten problem dotyczy
jednak przede wszystkim uczelni, keére
caly proces ksztalcenia organizuja na odle-
glos¢. W rzeczywistodci szkolnej bardziej
chodzi 0 nauczanie mieszane stacjonarne,
wspomagane technikami on-line.

Kolejnym problemem jest organizacja
nauczania z wykorzystaniem TT. Pamie-
tam swoje poczatki pracy w szkole, gdy
przygotowanie do lekcji trwato diuzej
niz sama lekcja. Po dwoch latach mo-
glem udac si¢ na lekcje kompletnie bez
przygotowania. Trema minela, zdobylem
pewne doswiadczenie. Dzisiaj sam zadaje
sobie pytanie, kiedy zaczela si¢ rutyna?
Stosujac Technologie Informacyjna jeste-
$my zmuszeni na nowo poswicci¢ wiele
czasu na przygotowanie lekcji. Po kilku
latach pracy, kiedy wreszcie wszystko za-
czeto by¢ juz pouktadane i znane, wpro-
wadzamy w zycie zawodowe niepewno$é
i przeznaczamy wiccej czasu, ktdérego
przeciez tak bardzo brakuje.

Trudno nie zauwazy¢ jeszcze jednej prze-
szkody, jaka napotyka nauczyciel cheacy
rozpoczaé korzystanie z nowoczesnych
osiagnie¢ techniki i komunikagji. Jest to
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poczucie, by¢ moze uzasadnione, zbyt
matych umiejetnosci technicznych. Nie-
jednokrotnie nauczyciel czuje si¢ niepewny
w gronie uczniéw, ktérym wydaje sie, ze
nic nie jest juz tajemnica w tym obszarze.

Problemem najistotniejszym jest przy-
gotowanie dobrych materialéw. Réznig
si¢ one zasadniczo od pomocy dydak-
tycznych tworzonych jako wspomaga-
nie nauczania tradycyjnymi metodami.
W szkole czgsto bazujemy na gotowych
podrecznikach i zeszytach ¢wiczen. Rza-
dziej nauczyciel przygotowuje whasne
materialy. Ten temat chciatbym jednak
szerzej poruszy¢ w kolejnym artykule.

Duza czgé¢ niniejszego artykutu skupita
si¢ na wybranych problemach zwigzanych
zwykorzystaniem T w nauczaniu i orga-
nizacji nauczania on-line. Mam nadzieje,
ze Czytelnik znalazt si¢ w tym miejscu nie
dlatego, aby podbudowaé poczucie bez-
radno$ci. Wspomniatem o problemach,
gdyz musimy by¢ ich $wiadomi. Czy jest
jednak jakas przeciwwaga?

Nie mozna procesu nauczania ograniczy¢
do muréw szkoly. Owszem, dawno temu
tak bylo. Obecnie méwi si¢, ze uczent
okoto 30% wiedzy wynosi ze szkoly.
Nauczyciel staje si¢ coraz bardziej bliski
ideatom Platona, jest niejako akuszerem
prawdy (czytaj wiedzy), a Hipokratesowe
»primum: non nocere” (po pierwsze — nie
szkodzi¢) staje sie tak bardzo aktualne
w naszym zawodzie w sensie — nie prze-
szkadza¢ w naturalnym rozwoju cztowie-
ka, w naturalnym dazeniu do poznania,
a przede wszystkim nie zniechecad.

Kolejnym argumentem jest fake, ze ksztal-
cenie na odleglos¢ juz samo w sobie staje
sie bliskie metodom konstruktywistycz-
nym, choéby z powoddéw organizacyj-
nych. To szczegdlnie w tym modelu uczer
traktowany jest jako aktywny podmiot,
ktdry w procesie rozwoju nie jest uzalez-
niony tylko od jednego zrédla wiedzy,
choc¢by nawet miata nim by¢ szkola. Za-
danie stojace przed nauczycielem nie jest
juz takie proste, nie ogranicza si¢ do po-
dania wiedzy, lecz wskazania, jak i gdzie
ja samodzielnie znalez¢ oraz jak ja wyko-
rzystaé. Z drugiej strony nauczanie na od-

leglo$¢ nie jest zadnym panaceum, mozna
je tak Zle zorganizowaé, aby bylo mniej
kreatywne, niz nauczanie stacjonarne.

Wprowadzenie elementéw nauczania
na odleglo$¢ w szkole posiada kolejny
pozytywny wymiar. Coraz wigcej méwi
si¢ o potrzebie ksztalcenia ustawicznego
w odpowiedzi na wymagania stawia-
ne jednostce przez wspolczesny $wiat.
Uczen juz w szkole powinien spotkaé sie
z metoda pracy na odleglos¢, bedzie mu
o wiele tatwiej skorzystaé z ofert eduka-
cyjnych po zakonczeniu szkoly.

Jeszcze jeden wazny powdd, dlaczego,
pomimo tak wielu przeciwnosci, po-
winni§my p6jé¢ w kierunku nauczania
mieszanego. Telepraca, rozwijajaca si¢ od
poczatkéw lat siedemdziesiatych ubiegle-
go stulecia, staje si¢ coraz powszechniej-
sz3 forma zatrudnienia. Wyksztalcenie
pewnych przyzwyczajet, przydatnych na
wsp6lczesnych rynkach pracy, to wielkie
zadanie szkoly, praktycznie od samego
poczatku jej oddziatywania na dziecko.
Uczniowi nalezy pomdc w wyksztalceniu
takich cech, jak umiejetnos¢ pracy w wa-
runkach braku bezposredniego nadzoru,
samodzielno$¢ rozwiazywania probleméw
— umiej¢tnos$¢ poszukiwania zrédet wie-
dzy. Telepraca jest forma rozwijajacy sic
i, z uwagi na wiele jej zalet, bedzie odgry-
wacé coraz wicksza role w przyszlodci.

Kolejny argument wynika z potrzeby
wykorzystywania réznych metod na-
uczania. Kazda metoda ma grupe swoich
odbiorcéw, dla kedrych jest akceptowal-
na, atresci szybko przyswajalne. By¢
moze praca z wykorzystaniem kompu-
tera jest szansa dla uczniéw powszechnie
okreslanych mianem ,, mato uzdolniony”.
Uczniowie tacy czgsto, w poszukiwaniu
wiedzy, chetniej skorzystaja z komputera
i Internetu, niz tradycyjnej ksiazki. Dla-
czego wiec nie utatwié im tego?

Réwniez w sferze finansowej widaé $wia-
tetko w tunelu. Obecnie istnieja mozliwo-
$ci uzyskania srodkéw w ramach fundu-
szy strukturalnych na nauczanie on-line.

Wykorzystanie TI w nauczaniu jezykéw
obcych, a ponickad réwniez metod na-

uczania on-line, ma kolejny wymiar cha-
rakterystyczny dla wspélezesnego $wiata
— szybkie przemijanie wiedzy. Wyraznie
mozna to zauwazy¢ w nauczaniu jezy-
kéw obcych. Nie korzystamy z podrecz-
nika wydanego 15 lat temu, gdyz ma on
na sobie dosy¢ gruba warstwe ,kurzu
jezykowego”. Nauczany jezyk nowozytny
jest przeciez zywym organizmem.

Czy wiec nauczanie on-line, jako element
ksztalcenia w polskiej szkole, poczawszy
od poziomu podstawowego, ma swoje
uzasadnienie? Odpowiedz wydaje si¢
prosta i twierdzaca. Swiadomo$¢ prob-
leméw, od keérych rozpoczalem, oraz
korzysci i perspektyw na przysztos¢ wy-
muszaja na nauczycielu potraktowanie
tematu powaznie, wraz z jego dugo-
trwalym procesem przygotowania. Roz-
wigzaniem przysztosci edukacji wydaje
si¢ juz nie model stacjonarny, ani nie
model on-line. Polaczenie obu metod
w model mieszany (hybrydowy, blended
learning) wydaje si¢ by¢ opcja, do ktérej
powinni$my si¢ przygotowaé i dazy¢.

W ostatnich latach pojawily si¢ bardzo
dobre witryny szkolne. Czgsto pelnia one
role reklamy, co jest bardzo istotne szcze-
gélnie w srodowiskach wielkich miast,
gdzie konkurencja na rynku edukacji
jest coraz wicksza, zwlaszcza w obliczu
nizu demograficznego. Witryny szkol-
ne wychodza coraz czesciej poza obszar
czystej reklamy, stajg sie wirtualnym
centrum zycia szkolnego. Coraz czgsciej
pojawia sie tzw. ,internetowa wywia-
doéwka” — elektroniczna kopia dziennika
szkolnego, do ktérego maja staly wglad
rodzice. Jestem autorem jednego z takich
rozwigzan, zainteresowanych zapraszam
na strong htep://dziennik.oeiizk waw.pl

Zdarza si¢ réwniez, ze na witrynie szkol-
nej uczedd moze znalez¢ linki do stron
przedmiotowych, materialy do zajeé,
zadania przygotowujace do sprawdzia-
néw. To kolejny wymiar, ktérego nie
powinno zabrakna¢. Mam nadzieje, ze
w niedalekiej przysztosci powszechnym
elementem witryn szkolnych bedzie
platforma do prowadzenia szkolenia na
odleglos¢ jako wzbogacenie i uzupet-
nienie nauczania stacjonarnego. Jest to



trudne zadanie, jednak mozliwe i bu-
dzace wiele optymistycznej nadziei.
Nauczanie on-line wymaga odpowiednie-
go zaplecza technicznego. Do podstawo-
wych ogniw tego faricucha naleza: facze
internetowe, serwer i odpowiednie opro-
gramowanie. Po stronie oprogramowania
mysle, przede wszystkim, o platformie.

Z tego powodu zapraszam nauczycieli
jezykéw obcych, ktérzy chcieliby spré-
bowa¢ pracy w systemie mieszanym, na
strong www.jezyki.oeiizk.waw.pl. Do
dyspozycji Padstwa znajduje si¢ zain-
stalowana platforma Moodle. Zapra-
szam do bezplatnego kursu tworzenia
wirtualnej klasy oraz przygotowywania
materiatéw elektronicznych. Jestem
przekonany, ze wspéipraca ta zaowo-
cuje wypracowaniem metod wiaczenia
elementéw nauczania na odleglos¢ do
tradycyjnego nauczania stacjonarnego.
Mam nadzieje, ze inicjatywa ta pozwoli
nam wspélnie przygotowac si¢ do reali-
zacji nowych wyzwan. m

Autor jest nauczycielem
konsultantem w O$rodku
Edukacji Informatyczne;j

i Zastosowan Komputeréw
w Warszawie.
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do powiedzenia,
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Tadeusz Kotarbinski
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dla uczniéw gimnazjum i liceum

Pomiary wspomaganc kOHlpUtCI’OWO

na lekcjach ﬁZYkl 1 Chemll
Geografia » pakictem EDUGIS

Jan Dunin-Borkowski, Malgorzata Chmurska, Anna Grzybowska,
Elzbieta Kawecka, Malgorzata Witecka

W roku szkolnym 2005/2006 Osrodek Edukacji Informatycznej i Zastosowan
Komputeréw w Warszawie uruchomit nowa, bezplatna forme zaje¢ — lekcje ot-
warte z fizyki, chemii i geografii dla uczniéw gimnazjum i liceum w pracowniach
komputerowych. Uczniowie przychodzili na zajecia wraz ze swoimi nauczycielami.
Pracowali w dwéch grupach pod opieka nauczycieli konsultantéw — pracownikéw
osrodka. Pierwsza grupa uczestniczyla w lekgji fizyki lub chemii, w czasie ktérej
wykonywata do$wiadczenia z wykorzystaniem interfejséw pomiarowych, a druga
grupa w lekdji geografii z wykorzystaniem pakietu edukacyjnego opartego na tech-
nologii GIS. Kazda lekcja trwata 90 minut, a nastepnie, po 15 minutowej przerwie,
nastepowata zamiana grup. Uczniowie mieli zapewniony dostep do stanowisk kom-
puterowych, a do§wiadczenia wspomagane komputerowo wykonywali w grupach 2
— 3 osobowych. Lekgje cieszyty si¢ duzym zainteresowaniem nauczycieli i uczniéw
— juz w listopadzie zostaly zarezerwowane wszystkie dostepne terminy.

Tematyka lekgji fizyki zalezata od wyboru nauczyciela. Mozna byto wybra¢ prze-
glad pomiaréw wspomaganych komputerowo z réznych dziedzin fizyki, pomiary
temperatury, badanie ruchu lub do§wiadczenia z elektrycznosci i magnetyzmu .
W czasie lekeji dotyczacych badania ruchu wykorzystywana byta réwniez technika
wideopomiardw, ktéra umozliwia komputerows analiz¢ ruchu zarejestrowanego
na filmie. Wszyscy uczniowie poznali tez do§wiadczenia interdyscyplinarne, do
ktérych wyjasnienia trzeba bylo wykorzysta¢ wiedze z fizyki, chemii i biologii.
Przykladem jest badanie przemian energii w organizmie ludzkim (do$wiadcze-
nie, ktére wykonywane bylo zaréwno na lekcjach fizyki, jak i chemii — rys. 1), czy
analiza wynikéw pomiaréw wykonanych w terenie [2]. Wszystkie do§wiadczenia
zostaty tak dobrane, aby technologia informacyjna utatwiata uczniom zrozumienie
obserwowanych zjawisk przyrodniczych.

' W O$rodku Edukacji Informatycznej i Zastosowann Komputer6w opracowano materialy metodyczne
do zestawu Coach zawierajace przyktady okolo 30 doswiadczen z réznych dziedzin fizyki [1]
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