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W poszukiwaniu

(nie)straconego ucznia...

Pod koniec minionego roku kalendarzowego
dotarta do naszych szkét dobra wiadomos¢: jeste$smy
na piatym miejscu w badaniach PISA, a zdaniem
premiera mamy najzdolniejszq miodziez. Wedtug
ministréw edukacji — mamy bardzo dobrych nauczy-
cieli i dobra podstawe¢ programowa. Zdaniem
znaczacej grupy kilkuset studentéw pedagogiki na
Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu, poproszonych o wyjasnienie wysokich wynikéw
w testach dla 15-latkéw zderzajacych si¢ z narzeka-
niem na ,powszechna szkote wspétczesng”, mamy
po prostu dobrych uczniéw, ktérzy wiedza, ze to
w edukagji jest Zzrédto sukceséw... Zatem ci dobrzy
uczniowie ci¢zko pracuja, nawet gdy szkoly nie
lubia, nawet gdy z nauczycielami im ,,nie po drodze”.
Ci uczniowie biora korepetycje i uczg si¢ mimo
wszystko. Z drugiej strony nie mniej liczna grupa
wyrazita przekonanie, ze my, Polacy, po prostu uwiel-
biamy narzeka¢... Co teraz? Teraz bierzemy zimny
prysznic i przypominamy sobie, Ze testy to szkolne
sprawdziany i ze, chocby nie wiem, jak si¢ wytezac,
zawsze weryfikacja w sytuacjach sztucznych, wymy-
Slonych, i takie ocenianie nie jest ocenianiem auten-
tycznym, ale — jak chca tego autorzy takiej koncepcji
oceniania — uobecnianiem w szkole sytuacji, w jakich
moga si¢ znaleZ¢ uczniowie po jej opuszczeniu. Pod
tym prysznicem zastanawiamy si¢ takze nad tym,

jakie miejsce zajmuje w naszych szkotach sam proces
uczenia si¢, sposéb dochodzenia do tak rozpieraja-
cych nasze edukatorskie piersi wynikéw.

W tym kontekscie najwazniejsze jest dla nas to, ze
w wyniku grantu otrzymanego w ramach trzyletniego
projektu ,Kolegium Sniadeckich — innowacyjny
program nauczania przedmiotéw przyrodniczych”
opracowany zostal program ksztalcenia wyprzedza-
jacego, modyfikujacego sposéb budowania wiedzy
przez uczniéw w szkole. Na szczgécie... pewnie
trochg dlatego, ze zdarzenie to mialto miejsce w epoce
edukacyjnych narzekand i triumfu malkontentéw,
dostali$my taki grant. Dzisiaj mogliby$my juz nie
mie¢ takiej szansy.

Idea Strategii Ksztalcenia Wyprzedzajacego (SKW)
powstata pod koniec 2009 roku na spotkaniu profe-
sor6w UAM w Poznaniu oraz pracownikéw Ogélno-
polskiej Fundacji Edukacji Komputerowej. W drugiej
potowie 2010 roku w Zaktadzie Pedeutologii na
Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM, pod kierun-
kiem piszacego te stowa, zostala opracowana szczegé-
towa koncepdja strategii, a nastgpnie we wspdtpracy
nauczycieli szkét licealnych z profesorami UAM
w Poznaniu opracowano szczegétowa metodyke SKW
w zakresie przedmiotéw przyrodniczych.
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1. Zalozenia Strategii Ksztalcenia
Wyprzedzajacego

Strategia, a wigc jednoczesne zaplanowane, jak
i otwarte na modyfikacje dzialanie, taktyka, chwyt
pedagogiczny, ktéry postugujac si¢ odpowiednia
kombinacja konkretnych metod i technik naucza-
nia, bierze pod uwage pojawianie si¢ innych anizeli
szkota Zrédet zdobywania informacji oraz wszystko
to, co dzieje si¢ w otaczajacej nas, nieustannie zmie-
niajacej si¢ rzeczywistoéci, zwlaszcza tej wirtualnej.
Strategia zaktada wewngtrzne przeksztalcenia i ulep-
szenia w celu dotrzymania kroku zwigkszajacym si¢
mozliwo$ciom zdobywania wiedzy przez uczniéw za
pomoca znacznie szerszego spectrum narzedzi, jakie
zazwyczaj oferuje szkota. Rzecz znamienna, o ile
jeszcze nie tak dawno kluczowymi kompetencjami
w nauczaniu szkolnym byto pisanie liter, esejéw,
charakterystyk poréwnawczych, o tyle dzi§ osoba,
ktéra chee uchodzi¢ za wyksztatcona, powinna wyka-
zywac si¢ umieje¢tnoscia pisania e-maili, uzywac efek-
tywnie programéw pakietu Office oraz pisa¢ blogi.
I ko wie, na jak dtugo taki zestaw kompetencji nam
wystarczy. Czy takze tych kwalifikacji uczy dzisiej-

sza szkota?

Warto podkresli¢, ze SKW cechuje przede wszyst-
kim immanentny dynamizm i wola asymilagji tego,
co dzieje si¢ poza murami szkoty a stuzy rozwijaniu
kompetencji poznawczych wychowanka, ale i niezwy-
kta czujno$¢ na postepujace dzis oddalanie si¢ dwéch
$wiatéw: $wiata nauczycieli uwiklanych w swoje zobo-
wiazania wzgledem Ministerstwa Edukacji Narodowe;j
(realizacja narzuconej podstawy programowej w zato-
zonym czasie, ,orientacja na material”, wypelnianie
tasiemcowych kwestionariuszy wrzucanych do paszczy
nigdy nienasyconej biurokragji etc.) i $wiata uczniéw,
ktérzy najcz¢dciej nie kojarza juz szkoly z atrakcyjnym
miejscem wspottworzenia wiedzy, poznawania siebie,
uczenia si¢, nawiazywania przyjazni, mitosci, odnaj-
dywania prawdziwych wartosci czy nabywania umie-
jetnosci zwiazanych z podejmowaniem spotecznych
zadan. Innymi stowy, Strategia Ksztatcenia Wyprze-
dzajacego jest realizowana przez tych, ktérzy pragna
nadazy¢ za zmieniajacymi si¢ realiami zdobywania
i wykorzystywania wiedzy, ktérzy celuja w innowa-

1

cyjno$é, wspétezesny klucz do sukcesu osobistego,
oraz ktérzy chcg w projektowaniu dziatan uczniéw
i nauczyciela wychodzi¢ od strony tak pedagoga, jak
i wychowanka. Strategia ktadzie bowiem nacisk na
zwickszanie znaczenia partnerstwa w relacjach nauczy-
ciel — uczeni i ich wzajemnej wspdlpracy w procesie
ksztalcenia.

Zdaniem twércéw SKW przekazywanie wiedzy
przestato by¢ najwazniejszym zadaniem nauczyciela
przedmiotu, co bylto zreszta sprzeczne z konstruk-
tywistyczng interpretacja samej wiedzy. Wiedzy nie
sposdb przekazad jednym aktem, mozna co najwyzej
stworzy¢ warunki do jej osobistego budowania przez
kazdego ucznia. Bo czy mozna komus przekazaé
osobiste do$wiadczenie czy samodzielnie przetworzona
wiedze¢ uprzednia? Nauczyciel winien by¢ wigc raczej
tym, ktdry towarzyszy, stymuluje, moderuje, pokazuje
kierunek poszukiwari, a nade wszystko schodzi z piede-
stalu mandatariusza wiedzy. Nie oznacza to bynaj-
mniej degradacji roli nauczyciela. Uczen i nauczyciel
to w zatozeniach SKW dwie sity grawitacyjne, ktére
si¢ wzajemnie wznosza. Mozna by je przyréwnaé do
tuku triumfalnego, samono$nego, architektonicznego
perpetuum mobile. Kazda potowa tuku sama runetaby
w dét, natomiast gdy si¢ ze soba splota, powstaje
doskonaty klincz. Co$, co w pojedynke skazane jest na
upadek, w parze wznosi si¢ ku niebu. Takim fukiem
triumfalnym powinna by¢ w wyobrazeniach autoréw
Strategii kazda szkota, gdzie nauczyciel wspiera, suge-
ruje, intryguje poznawczo, a nawet... milczy', dziata
wyprzedzajaco, ale i reaktywnie, a uczen aktywnie
szuka i... znajduje, a dalej tworzy...

Wydawac by si¢ mogto, ze SKW, adaptujac si¢ do
tego, co innowacyjne w $wiecie, wyskoczy z orbity
wezesniejszych teoretycznych kontekstéw pedago-
gicznych. Ze wzgledu na iteracyjny charakeer wiedzy
pedagogicznej, twércy Strategii podzielaja przekona-
nie Brunera, ze wiedza, w odréznieniu od uktadu/
systemu wiadomosci, jest modelem, ktéry konstru-
ujemy aktywnie, aby nada¢ znaczenie oraz strukture
regularno$ciom napotykanym w do$wiadczeniu®.
Strategia oparta na takich dzialaniach, jak wyszuki-
wanie, porzadkowanie czy kategoryzowanie informa-
qji, nierzadko w sytuacjach nietypowych, doskonale

Ranciére . Le maitre ignorant, Cing lecons sur I'émancipation intellectuelle, Fayard 1987. Zdaniem autora tej publikacji, nauczyciel

powinien by¢ nierzadko strona bardziej milczaca, tak aby pozostawi¢ wicksza przestrzen dla dziatan i odkry¢ ucznia. Nadmiar stéw

i wskazowek czy gotowych rozwiazan podsuwanych przez pedagoga thumi u ucznia naturalny odruch samodzielnego zdobywania

wiedzy, tak cenny dla skutecznosci procesu nauczania.

2 Ornstein A.C., Hunkins E Program szkolny. Zatozenia, zasady, problematyka, WSiP, Warszawa 1998, s. 281; Bruner ].S. 7he Cul-

ture of Education, 1996; wyd. pol. Kultura edukacji, 2006.
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wpisuje si¢ w koncepcje uczenia si¢ poprzez samo-
dzielny wysitek poznawczy, a nie poprzez akt wlania
w glowe ucznia wiedzy obcej, cho¢ dobrze uporzad-
kowanej i trudnej do wykorzystania w innych dziedzi-
nach, poprzez osobe bardziej doswiadczonego poznaw-
czo i wiedzacego wigcej oraz inaczej nauczyciela. To,
w jaki spos6b uczeri zdobywa informacje, moze skut-
kowa¢ nabyta i jakze cenng dzi§ umiejgtnoscia radze-
nia sobie z nimi, przetwarzania i ich efektywnego
powiazywania. Dzigki aktywnej i samodzielnej posta-
wie w procesie zdobywania informacji uczenn moze
lepiej rozwija¢ podstawowe sprawnosci intelektualne,
potrzebne w ciagu catego zycia, na wielu stanowiskach
pracy, zaréwno w niedalekiej, jak i tej bardziej odleglej
przysztosci. Niezwykle wazne wydaje si¢ bowiem czgste
zadawanie sobie fundamentalnych pytari typu: Co juz
mam? Czego mi brakuje i jak to zdoby¢? Parafrazujac
Andersona: jak si¢ uczymy, tak umiemy’.

Dzis osoba, ktora chce
uchodzi¢ za wyksztalcona,
powinna wykazywacg sie
umiejetnoscia pisania
e-maili, uzywac¢ efektywnie
programow pakietu Office
oraz pisac blogi

W ujeciu SKW, a takze twércy koncepcji organiza-
tora wyprzedzajacego (advence organizer) Davida Paula
Ausubela, postawa aktywna w procesie zdobywania
wiedzy nie wyklucza, lecz wreez zaklada powiazanie
tego, co uczen juz wie, z tym, co ma jeszcze poznac
zanim przystapi do analizy nowego fragmentu. Opie-
rajac si¢ na obserwacjach Fryderyka Herbarta, twércy
naukowej dydaktyki, mozemy méwi¢ o aktywizacji
mas apercepcyjnych. Warunkiem sine qua non wydaje
si¢ tu by¢ dawanie uczniowi czasu i mozliwosci na
poszukiwanie osobistych idei zakotwiczajacych® zanim
jeszcze przejdzie on do etapu studiowania nowego
fragmentu materiatu zaproponowanego przez nauczy-
ciela. Jako§¢ procesu uczenia si¢ ze zrozumieniem
bedzie zatem sktadowa osobowosci cztowieka (Adams,
Pals), tego, co uczen juz wie, co potrafi sobie skojarzy¢
z nowym zagadnieniem, i tego, w jaki sposéb powiaze
on samodzielnie te informacje na drodze osobistych

do$wiadczeri pod kierunkiem nauczyciela z nowymi
porcjami wiedzy.

Strategia wykorzystuje t¢ zalezno$¢ i umozli-
wia uczniowi swobodne, nieraz niebywale twoércze
i fantazyjne poszukiwania, zanim zostanie on zapo-
znany z nieznanym mu jeszcze w kazdym aspekcie
nowym materialem. Skutkiem takich samodzielnych,
acz na biezaco monitorowanych przez nauczyciela
(forum internetowe) poszukiwari staje si¢ zaktywizo-
wana wiedza uprzednia ujgta w proste i zrozumiale
dla ucznia — ich autora — formuly, niejednokrotnie
bardziej do niego przemawiajace niz akademicki
dyskurs podrecznikéw. Méwiac prosto, uczen na
potrzeby budowania kolejnych struktur wiedzy tworzy
swoj whasny podrecznik (e-portfolio, strona WWW;,
notatki odreczne itp.) w jezyku catkowicie przez niego
zrozumiatym. Tak zdobyta wiedza moze by¢ o wiele
bardziej przystgpna i duzo szybciej zinternalizowana.

Nauczyciel nie do korica moze przewidzie¢, w jaki
sposéb uczen dojdzie do odkrycia pozadanych infor-
macji. Na pewno nie bedzie to podréz autostrada,
lecz nierzadko droga okrezna. Ale jakze moze to by¢
fascynujace dla ucznia: bo drogg wlasna, bo oparta na
osobistych doswiadczeniach i zbladzeniach! Powra-
camy wigc w Strategii do promowania idei wiedzy
jako kategorii zadanej, a nie danej.

2. Metodyka ksztalcenia wyprzedzajacego

Naczelnym celem edukagji, a zwlaszcza edukagji
przyrodniczej, bedacej do tej pory gléwnym przedmio-
tem badari i analiz SKW, powinno by¢ ksztattowanie
rozumienia §wiata i rozumowania ucznia w zetknie-
ciu ze $rodowiskiem przyrodniczym i spolecznym.
Ksztaltowanie okreslonych zdolnosci ucznia wskazuje
na odejécie od dominujacej we wspotezesnej szkole
tendencji do przekazywania uczniom wiedzy zbudo-
wanej przez innych, wiedzy gotowej do zapamigtania.
SKW, odwotujac si¢ do koncepcji Davida Ausubela,
konstruktywizmu, badari Roberta Zajonca, twierdzen
Wygotskiego oraz czerpiac z dorobku nauk pedago-
gicznych, psychologicznych i spolecznych’®, promuje
podejscie aktywnej interpretacji rzeczywisto$ci oraz
wole rozwigzywania trudnych probleméw, by swiat nie

tylko bardziej wykorzystywa¢, ale i bardziej rozumied.

> Por. Anderson O.R. A Neurocognitive Perspective on Current Learning Theory and Science Instructional Strategies, Science Educa-

tion vol. 81, January 1997.

* Potulicka E. Uniwersytecka edukacja zdalna w krajach zachodnich, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1988.
5> Zob. Dylak S. [red.] Strategia Ksztatcenia Wyprzedzajgcego, OFEK, Poznari 2013.
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W naszym przekonaniu SK'W, a konkretnie aktyw-
no$¢ uczniéw w zdobywaniu wiedzy, moze i powinna
odbywa¢ sie nie tylko w ramach 45-minutowych
zaje¢ lekeyjnych, ale takze poza klasg i szkota, zwlasz-
cza w $rodowisku internetowym. Ma temu poméc
specjalnie skonstruowana na potrzeby SKW platforma
edukacyjna. Zamieszczone na niej planowane aktyw-
nosci ucznia i nauczyciela opracowano w taki sposéb,
aby wspotgraty ze wszystkimi czterema fazami strategii:
aktywacji, przetwarzania, systematyzacji i ewaluacji,
o ktdrych szerzej za chwilg. Zmienia si¢ zatem w duzej
mierze nie tylko rola nauczyciela i ucznia, ale i $rodo-
wisko zdobywania wiedzy, z klasowo-lekcyjnego na
otwarte — internetowe i spoleczne. Dzigki zadaniom
zamieszczonym na platformie w ramach gotowych
scenariuszy zaje¢ z biologii, chemii, fizyki, matema-
tyki i geografii, opracowanych zgodnie z SKW, uczen
wychodzi poza postawe biernego odbiorcy kolejnej
dawki wiedzy, ktdra otrzymuje w ramach lekgji prowa-
dzonej tradycyjnymi metodami, i zmienia si¢ w aktyw-
nego twoérce-konstruktora nowej wiedzy, jeszcze nim
przystapi do zasadniczej lekgji. Uczen staje si¢/moze si¢
sta¢ odpowiedzialny za proces swojego uczenia sig, co
nie zawsze jest przez uczniéw przyjmowane z entuzja-
zmem, czasami po prostu wygodniej wiedzie¢ doktad-
nie, czego i tylko czego oraz na kiedy si¢ nauczy¢.

SKW ksztalci, z jednej strony bowiem opiera si¢
na poszukiwaniu przez ucznia kontekstéw materiatéw
nauczania we wlasnym doswiadczeniu, z drugiej — na
wzglednej swobodzie w wyborze rzeczowych Zrédet
w przestrzeni cyfrowej. Co najwazniejsze, wszystko to
dzieje si¢ w odwotaniu do zainteresowari i zdolnosci
ucznia, jego poziomu posiadanej wiedzy uprzedniej
i opanowanego wcze$niej materiatu. W istocie rzeczy
jest to sytuacja poznawczo trudniejsza, stad uczniowie
o niskiej motywacji wobec wlasnego rozwoju poznaw-
czego moga ja za taka uznawacé i niekoniecznie akcep-
towaé wynikajace z niej dzialanie. Ponadto moze si¢
zdarzy¢ tak, ze przy drastycznej zmianie stylu naucza-
nia-uczenia si¢ wystapi chwilowe zatamanie efektyw-
nosci uczenia si¢, Nastepuje bowiem dysautomatyzacja
nawykéw uczenia si¢ w sytuacji, gdy nowe, wazne dla
innego stylu nawyki nie zostaly jeszcze w petni zauto-
matyzowane®.

Pomimo powyzszych ograniczen, efektem dzia-
tari w ramach SKW;, jak pokazuja wst¢pne badania,
jest subiektywnie oceniane zwigkszenie poziomu
rozumienia zagadnieri omawianych w trakcie lekcji.
Nadto wspétpraca uczniéw podczas pracy nad atrak-
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cyjnymi dla nich zadaniami szkolnymi w srodowisku
cyfrowym powoduje, ze szkota moze im si¢ jawi¢ jako
miejsce trudnych wyzwan dla wlasnej samodzielno-
§ci, gdzie sporo zalezy od nich samych, gdzie czuja
si¢ sprawcami swych dziatan.

Jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze pewne dyspo-
zycje i role nauczyciela nie powinny w zadnym razie
by¢ zastapione przez technologic. Bedzie to przede
wszystkim nauczycielska empatia, niezwykle wazna
w kontekscie motywowania uczniéw do wysitku
i systematycznej pracy, a takze dostrzegania przez nich
celowosci swych dziatar. Nauczyciel nie jest juz prze-
kaznikiem wiedzy, ale jej architektem, realizujacym si¢
zwlaszcza na etapie przetwarzania — poza klasg szkolna,
oraz systematyzacji — w Kklasie szkolnej, gdzie inter-
pretuje, komentuje oraz koryguje to, czego ucznio-
wie nauczyli si¢ w toku whasnej aktywnej dziatalnosci
poznawczej. Na etapie przetwarzania uczniowie sg
aktywni poznawczo w wyniku inspiracji nauczyciela,
za$ na lekgji systematyzujacej same dziatania nauczy-
ciela maja charakter reaktywny wobec poznawczych
osiagni¢¢ uczniéw. W tym wymiarze technologia
nigdy nie bedzie stanowi¢ dla nauczyciela konkuren-
Gji, predzej zyska status koniecznego narzedzia pracy,
a szkota, jako miejsce realnych spotkari oséb mniej
do$wiadczonych z bardziej doswiadczonymi, nie straci
na swej aktualnosci.

Moéwiac o Strategii Ksztalcenia Wyprzedzajacego,
nie mozna zapomnie¢ o trafnym doborze metod
nauczania dostosowanych do potrzeb i zaintereso-
wan wspélczesnego ucznia. Twércy SKW proponuja
stosowanie zwlaszcza kilku, ich zdaniem najbardziej
wpisujacych si¢ w kontekst Strategii generujacej wiele
sposobnosci do zdobywania osobistych do§wiadczen
ucznia, a takze w charakterystyke przedmiotéw mate-
matyczno-przyrodniczych. Beda to zatem: ekspery-
ment, rozwiazywanie probleméw, nauczanie i uczenie
si¢ poje¢, metoda projektu oraz ocena i ewaluagja.
Metody dobiera i kompiluje nauczyciel po uprzednim
skonsultowaniu z uczniami tematéw, nad ktérymi
beda pracowaé w ramach Strategii przez caly rok,
natomiast sposéb ich realizacji w ramach wybranych
metod oraz stopiert wykorzystania mozliwosci posze-
rzania osobistych struktur poznawczych zalezy od
zaangazowania ucznia ustawicznie motywowanego
przez osobg nauczyciela. Nauczyciel nie powinien wigc
juz si¢ dhuzej troszezy¢ o to, co powinien powiedzie¢
i robi¢ na lekcjach, ale o to, co powinni robi¢ ucznio-

wie, na jakie pytania odpowiadac i jakie zadania wyko-

Dylak S. Wizualizacja w ksztatcenin nauczgycieli, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznad 1995, za: Gill i Brenman.
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nywaé. Potem dopiero przychodzi kolej na dziatanie
nauczyciela, implikowane efektami pracy ucznia. To
projektowane cele (ogélne, szczegbtowe i operacyjne)
i zwiazane z nimi czynnosci uczniéw powinny by¢,
w optyce SKW, punktem wyjscia dla dziatan nauczy-
ciela w budowaniu $rodowiska szkolnego i wirtual-
nego. Cele, formutowane w odniesieniu do podstawy
programowej i programu nauczania, powinny takze
wynikaé z konkretnych potrzeb danej grupy uczniéw
czy konkretnego ucznia. Nauczyciel, zanim przystapi
do realizacji lekeji systematyzujacej, zna juz wyniki
testéw wykonanych przez uczniéw, charakterystyke
ich dziataii podczas etapu przetwarzania oraz akty-
wagji. W wyniku takiego podejscia lekcja zasadnicza
(etap systematyzacji) zmienia radykalnie swoje obli-
cze. Znika przedmiot jednego z najcze¢sciej powta-
rzanych zarzutéw dotyczacych szkolnego nauczania,
o ktérych wspominal Lew Wygotski — na zajeciach
nie odpowiada si¢ juz na pytania, ktérych uczniowie
nigdy by sobie nie postawili. Podczas lekeji systema-
tyzujacej uzupelnia i systematyzuje si¢ wiedze, ktdra
wezesniej uczniowie sami starali si¢ zdoby¢ (w fazie
przetwarzania) oraz w wyniku ktérej zrodzily si¢ pyta-
nia naprawdg ich frapujace.

Zmienia si¢ zatem znaczaco paradygmat naucza-
nia, jezeli o takiej kategorii mozna méwi¢ w stosunku

1. AKTYWACJA

do obecnie przewazajacego stylu przekazywania
wiedzy. W perspektywie wspolczesnej szkoty SKW
modyfikuje rol¢ nauczyciela, rolg ucznia, lekeji,
wychodzacej poza ramy 45-minutowej jednostki,
i $rodowiska i sprawia, Ze staja si¢ one bogatsze
i intelektualnie bardziej wymagajace. Odpowiednie
ksztattowanie rozumienia i rozumowania uczniéw
w dzisiejszym $wiecie to, zdaniem autoréw Strate-
gii, sprawne postugiwanie si¢ operacjami logicznymi
w uzasadnianiu twierdzen, czemu stuza optymalnie
takie operacje, jak: dowodzenie, thumaczenie, spraw-
dzanie i wnioskowanie. Twércy SKW zaktadajq syste-
matyczne ich wykorzystywanie na wszystkich czte-
rech etapach Strategii Ksztalcenia Wyprzedzajacego,
ktéra realizowana przez uczniéw i moderowana przez
nauczycieli lokuje proces uczenia si¢ tych pierwszych
w checiach, pasjach i pracy.

3. Struktura ksztalcenia wg Strategii
Ksztalcenia Wyprzedzajacego

Strategia Ksztatcenia Wyprzedzajacego sktada si¢
z czterech etapéw. Jej sednem jest zmiana charak-
teru lekgji zasadniczej wyprzedzonej etapem samo-
dzielnych poszukiwan informacji czynionych przez
uczniéw w Srodowisku cyfrowym, a takze w zasobach
indywidualnych do$wiadczen.

2. PRIETWARZANIE
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Pierwszym etapem jest aktywacja. Ucznio-
wie, ktérym zadane jest konkretne zagadnienie czy
problem, zachgcani sa do uruchomienia — aktywowa-
nia — osobistej semiotycznej wiedzy bazowej. Na tym
etapie mody cztowiek odwotuje si¢ do swoich potocz-
nych wyobrazeni i obrazéw rzeczy, zgodnie z tym, jak
one jawia si¢ w jego zyciu codziennym. Refleksja nad
zagadnieniem podejmowana przez ucznia, lecz ukie-
runkowana przez nauczyciela, czyniona jest samo-
dzielnie i prowadzi do kreatywnego myslenia o danym
problemie w oparciu o poszukiwania informacji z kilku
co najmniej zrédel: wlasnych przemysleni i sadéw,
potocznych opinii, Zrédet popularnonaukowych
i naukowych. Etap ten podkredla znaczenie samo-
dzielnoéci poznawcezej i samodzielnego uczenia sig,
poszukiwania wiedzy i informacji bez bezposredniej
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dencje w socjologii wspétczesnej, PIW, Warszawa 1984.
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interwencji nauczyciela. W tej fazie mozliwa jest takze
wspolpraca i wzajemne wspieranie si¢ przez uczniéw
w zespole klasowym. Rola nauczyciela ogranicza si¢
za$ do stalej obecnosci oraz gotowosci do udzielania
pomocy, ale nie poprzez odpowiedzi na pytania fakto-
graficzne, lecz przez naprowadzanie i odwotywanie si¢
do wiedzy uprzedniej ucznia. Waznym elementem
winna by¢ w tej fazie zdobywania wiedzy nieformalna
dyskusja uczniowska’, prowadzaca do odkrywania
zautomatyzowanej (operacyjnej) wiedzy nierzadko
ukrytej, ktdrej nie zawsze jestesmy swiadomi®. Efektem
dziatari pracy ucznia na tym etapie SKW jest e-portfo-
lio, czyli dokumentacja ogétu doswiadczen zdobytych
podczas samodzielnego zdobywania informacji, mode-
rowanego poprzez zaproponowane przez nauczyciela
zagadnienia do rozwazar.

7 Barnes D. Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1988.
8 Schutz A. Potoczna i naukowa interpretacja ludzkiego dziatania [w:] Mokrzycki E. [red.] Kryzys i schizma. Antyscjentystyczne ten-
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W poszukiwaniu (nie)straconego ucznia...

Kolejnym etapem Strategii jest przetwarzanie.
W tej fazie, ktéra nadal odbywa si¢ w §rodowisku
cyfrowym na platformie, mamy do czynienia z juz
dokfadnie okreslonymi przez nauczyciela rézno-
rodnymi zadaniami dydaktycznymi, ale wciaz bez
jego bezposredniej obecnosci i kontroli. Uczniowie
pracuja dalej samodzielnie lub/i w grupach. Ma
miejsce porzadkowanie i filtrowanie zgromadzonego
w poprzedniej fazie materiatu. Na tym etapie szcze-
gblnie wykorzystuje si¢ takie procesy psychologiczne,
jak analiza, synteza, uogélnianie, poréwnywanie,
definiowanie, a takze procesy rozumowania uzasad-
nienia: sprawdzanie, dowodzenie, ttumaczenie, wnio-
skowanie. Nastgpstwem wymienionych proceséw jest
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systematyczne konstruowanie wlasnej wiedzy’. Uczent
przede wszystkim stara si¢ zmierzy¢ z dwoma pyta-
niami: ,,co to jest?” (denotacja) oraz ,,z czym mi sig to
wtérnie kojarzy, z czym to jest zwiazane?” (konotacja).
Nadal potrzebny jest wyrazny czynnik stymulujacy
ze strony nauczyciela, w postaci polecenia uczniom
stworzenia i czgstego uzupelniania strony WWW lub/i
notatki w e-portfolio. Alternatywa dla dziatari w cyber-
przestrzeni moze by¢ takze propozycja wykonania
notatek, rysunkéw (ilustracji) odrecznych. Giéwnym
celem tego etapu jest z jednej strony konstruowanie
przez ucznidéw osobistej wiedzy, z drugiej natomiast
definiowanie odniesied do posiadanego juz zasobu
informacji na dany temat.

* Zob. Kotarbiniski T. Elementy teorii poznania, logiki formalnej i ogdlnej metodologii nauk, Wroctaw 1961.
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Trzeci etap SKW to systematyzacja. Ta faza,
w odréznieniu od dwdch poprzednich, realizowana
jest juz na lekgji (Iekcjach) w $rodowisku szkolnym,
w obecnosci nauczyciela. Co znamienne, lekeja ta
odbywa si¢ po uprzednim przygotowaniu przez
uczniéw omawianego na niej materiatu i realizacji
sprawdzianu. Wiasnie dlatego mozliwe jest wspo-
mniane zmodyfikowanie roli nauczyciela, ktéry
z wykladowcy lekcyjnego staje si¢ mentorem jedynie
uzupetniajacym, systematyzujacym, interpretuja-
cym i — co niezwykle wazne — odpowiadajacym na
pytania uczniéw... a nie swoje. Dzigki uzyskanym
odpowiedziom wychowankowie po odbytej lekeji
moga wprowadza¢ ewentualne korekty i uzupetnie-
nia w swoich notatkach odrecznych lub wykonanych
w przestrzeni cyfrowej. Zajecia przebiegaja spraw-
niej, uczniowie czuja si¢ pewniej, lekcja przynosi

9IS 9IUdZON | dluezZdNeN
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wszystkim wigcej satysfakgji, gdyz mowa jest o tym,
co kazdego interesuje i prawdziwie porusza. Lekcja ta
wiericzy proces zajmowania si¢ danym zagadnieniem,
do ktérego zrozumienia dazono od fazy aktywadji.
Celem nadrzednym tego etapu w stosunku do ucznia
jest zatem systematyzacja i uzupetnienie uwewngtrz-
nionych juz wiadomosci-struktur. Po stronie nauczy-
ciela za$ pozostaje zadanie sobie kontrolnych pytar,
takich jak: Dlaczego uczeri czego$ nie zrozumial?
Czy przedstawione mu zrédta byly wystarczajaco
jednoznaczne? Czy problem ze zrozumieniem wyni-
kat z braku wezesniejszych jego doswiadczen na tym
polu? A moze zaproponowane mu materialy zostaty
inaczej odezytane? Dlaczego?. .. Itp. Odpowiedzi na te
pytania otwieraja furtke ku ulepszeniom zatozeri Stra-
tegii, a samemu nauczycielowi pomagaja udoskonala¢
i ubogaca¢ osobisty warsztat pracy z uczniem.
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W poszukiwaniu (nie)straconego ucznia...

Ostatnim etapem SKW jest etap oceny i ewalu-
acji. Podczas tej fazy uczniowie wchodza w role
sedzidw i recenzentéw swoich prac i osiggnieé. Istotne
jest na tym etapie pierwej uswiadomienie sobie przez
ucznia stopnia zmian (postgpu) w wiedzy na dany
temat, jaki uczen odnotowat od czasu zajmowania si¢
danym problemem, a po wtdre, co mozna by zrobi¢
w tym czasie lepiej lub doktadniej oraz czy datoby
si¢ efektywniej zorganizowa¢ pracg. Nauczyciel nato-
miast ocenia pracg uczniéw w oparciu o $cisle wypra-
cowane uprzednio kryteria, konsultowane wcze$niej
z samymi wychowankami. Moze takze podpowie-
dzie¢ lub zaproponowaé uczniom gotowe narzedzie
autoewaluacji.

o1
(O8]

Etap ten jest o tyle wazny, ze umozliwia uczniom
nabycie zdolnosci krytycyzmu wobec whasnych dokonari
i dziatant do nich zmierzajacych. Nadto uczen uswiada-
mia sobie ponadczasowa prawde o tym, ze wszystko jest
doskonale niedoskonate, a to jest wlasnie najbardziej. ..
inspirujace. Odpowiedzi na pytania rodza kolejne pyta-
nia i tak w nieskoriczono$¢. Wiedza zyskuje dla ucznia
wymiar czasowy i nie jest nigdy skoficzona. Zaskakuje
i pociaga. Szkota zas, dzigki zastosowaniu SKW/ urasta do
rangi skarbca niesamowitosci i wielkich przygéd.
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Zamiast zakonczenia - SKW w opinii
nauczycieli i uczniéw

Chociaz wstgpne wyniki badari pokazuja, ze
w opinii uczniéw stosowanie SKW nie przyczynito
si¢ istotnie statystycznie do polepszenia wynikéw
osiagnie¢ szkolnych, ktére pozostaty niemal takie
same jak wtedy, gdy stosowali metody tradycyjne,
to jednak odnotowa¢ mozna ilosciowa przewage dla
Strategii w kontekscie wickszej swobody poruszania
si¢ wychowanka w danym obszarze nowej wiedzy.
Szczegblnie dato si¢ to zauwazy¢ w nauczaniu geogra-
fii, gdzie wzrost subiektywnego poczucia zrozumienia
tresci przedmiotowych odnotowa¢ mozna bylo jako
znaczacy. Uczniowie tym wyzej oceniali SKW, im
mniej czasu musieli po§wicci¢ na samodzielne przy-
gotowanie si¢ do zaje¢ w fazie aktywacji. Z raportéw
sporzadzonych przez nauczycieli wynika, ze takze i oni
mieli duze problemy z pierwsza faza SKW, podczas
ktérej z trudem powstrzymywali si¢ przed zlamaniem
zasady, by w fazie aktywagji nie dawa¢ uczniom pole-
ceni zrealizowania okreslonych zdani czy doswiadczen.

Nauczyciel winien by¢
wiec raczej tym,
ktory towarzyszy,
stymuluje, moderuje,
pokazuje kierunek
poszukiwan,

a nade wszystko schodzi
z piedestalu
mandatariusza wiedzy

Opinie na temat SKW sa wéréd uczniéw i nauczy-
cieli podzielone, z przewaga jednak ku tym pozytyw-
nym. Wielu nauczycieli wyrazito cheé dalszej pracy
ze Strategia albo przynajmniej z kilkoma jej elemen-
tami. Spora grupa uczniéw przyznala, ze pracujac
wedtug zasad SKW, polubita dany przedmiot i spoj-
rzala nan z zupetnie innej perspektywy. Pytaniem
otwartym pozostaje jednak nadal kwestia czynnikéw,
ktére moga wplywaé na ogélng oceng Strategii. Czy
osobowo$¢ nauczyciela, a moze poprawno$¢ metodo-
logiczna w realizowaniu przez niego zalozern SKW,
dobér uczniéw, ich przywigzanie do tradycyjnych
metod nauczania, ktére do tej pory gwarantowaly
dobre stopnie, majg istotne znaczenie przy suma-
rycznej ocenie skutecznosci i atrakcyjnosci Strate-
gii? Kwestia bezsprzeczna pozostaje jednak fakte, ze

Strategia Ksztalcenia Wyprzedzajacego intryguje tak
uczniéw, jak i nauczycieli. Wzbudza gorace emocje,
wyrywa z chocholego taica i daje nadzieje, ze szkota
moze by¢ jeszcze fascynujaca.
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