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Szukajac dziury w catym
- refleksje o uczeniu i nauczaniu

Z pewnym (choc¢ niezbyt duzym) przejaskrawieniem mozna powiedzie¢,

ze wiekszos¢ nauczycieli przypisuje sobie zastugi wobec uczniow z ,czerwonym paskiem”,
natomiast odpowiedzialnos¢ za uczniéw z ,paskami czarnymi” przerzuca na rodzicow

lub inne osoby z systemu. Sporym paradoksem jest tez sytuacja tzw. odrabiania lekcii.

W tym kontekscie rodzic praktycznie musi stac sie specjalistg od kilku, kilkunastu
przedmiotéw nauczania — by¢ niemal supernauczycielem rozwigzujgcym wszelakie
problemy edukacyjne swego dziecka, ale nie moze zasugerowac nauczycielowi
odpowiednich dla jego dziecka metod nauczania... bo wchodzi na ogdt w konflikt
kompetencyjny, ktory — delikatnie to ujmujac — dziecku nie pomagal

Ujmujac rzecz nieco historycznie i podsumowu-
jac moja juz dwudziestoletnia dziatalno$¢ w edukacji,
muszg stwierdzié, ze postgp mamy niewielki.

Zawsze mnie dziwilo, ze w szkole — domu wiedzy,
nawet nie metaforycznie, na obszarze wiedzy na temat
uczenia si¢, fundamentalnej dla tej instytucji, panuje
kompletna ignorancja... a nawet wiara w ,gusta
i zabobony” oraz magiczne myslenie'. Najzabawniej-
szy (w pewnym sensie) jest brak lekcji po prostu z...
uczenia sig, a to bardzo rozlegta tematyka! Ale wymaég
uczenia si¢ jest obecny — slyszy o nim kazdy uczeni na
kazdej lekgji. Jest takze wysoko pozycjonowany /fe-
long learning, czyli postulat uczenia si¢ przez cale zycie.
Réwnie zabawne jest przerzucanie odpowiedzialnosci
za uczenie si¢ uczniéw na rodzicéw, zwlaszcza rodzicéw
tych stabszych uczniéw, czyli jak nie moga profesjona-
lisci, to maja si¢ za uczenie zabraé amatorzy?! A takze —
superzabawne — organizacja procesu uczenia si¢ grupy
uczniéw BEZ diagnozy ich strategii uczenia si¢. To, ze
ignorowane sa zasady i prawa efektywnego uczenia sig,
juz pomijam, chociaz warto takze i o tym pomysle¢.

Edukacja uzasadniona
neurologicznie

W zwiazku z rozwojem technologii i ogélnym
rozwojem nauk pojawiaja si¢ badania dotyczace
funkcjonowania czlowieka w sytuacji uczenia sig.
W 2005 roku z entuzjazmem pisatam o tym, ze na
stronie OECD znalaztam forum, ktérego przestanie
mozna przettumaczy¢ tak: ,0 edukacji uzasadnio-
nej neurologicznie”. Poswigcone bylo (i pewnie jest
nadal) tworzeniu mostu pomigdzy codzienng prak-
tyka uczenia w szkole (i uczenia si¢) a naukami, ktére
zajmuja si¢ badaniami mézgu. Autorzy projektu na
najblizsze lata (tj. do roku 20006!) zatozyli taki cel:
wyposazenie nauczycieli praktykéw i decydentéw
o$wiatowych w zaktualizowang wiedz¢ na temat
funkcjonowania mézgu, po to by przygotowac grunt
dla kolejnej fazy, wdrozenia nowoczesnej pedago-
giki — neuropedagogiki. Nalezalo si¢ spodziewac, ze
juz wkrétce nauczyciele otrzymaja nowe narzedzia
i wskazéwki do efektywnej pracy, dostosowane do
neurologicznych uwarunkowar procesu uczenia si¢
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! Niech przyktadem bedzie ten cytat: Niebawem ,Diagnoza kompetencji gimnazjalistow”. Juz 13 i 14 listopada IBE przeprowadzi
badanie w 82 losowo wybranych gimnagjach. 13 listopada o godz. 9.00 uczniowie rozwiqzq test z WOS (czas trwania: 60 minut, 80 min.
dla uczniow z dysleksjq rozwojowq). Pézniej, o godz. 11.00, odbedzie sig test z jezyka polskiego (czas trwania: 90 minut, 135 min. dla
uczniow z dysleksjq rozwojowg). Zamiast INNYCH zadan, daje si¢ takie same plus wigcej czasu, w ktérym... co ma si¢ zdarzy¢? Czy

ta dysleksja ma zniknaé?
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oraz neurologicznych predyspozycji uczniéw. Autorzy
sugerowali, ze na pewno bardzo to zmieni metodyke
nauczania, a zarazem efektywno$¢ tego procesu, juz
teraz bowiem nauki neurologiczne dostarczaja wielu
danych, ktére podaja nowe interpretacje dla typo-
wych probleméw edukacyjnych i probleméw z ucze-
niem si¢ oraz postuluja nowe rozwigzania.

Neuropedagogika, zwana pedagogika XXI wieku,
gromadzi wiedz¢ o réznicach migdzyludzkich doty-
czacych uczenia si¢. Warto podkredli¢, ze nie jest to
zupelnie nowa wiedza, nowe sg konteksty badawcze
i narzedzia technologiczne, ktére umozliwiaja prowa-
dzenie badan na zywych istotach. Korzystanie z tej
wiedzy ze zrozumieniem pozwala na nowe spojrzenie
na np. trudnosci w uczeniu si¢ — bo w tym kontek-
$cie trudnos$ci w uczeniu si¢ ucznia mozna opisa¢ jako
nauczanie-uczenie si¢ z wykorzystaniem nieefektyw-
nych strategii. Rozwigzaniem jest wykorzystanie strate-
gii uczenia sie, ktére pasuja do profilu neurologicznego
ucznia. A stad juz krok (a nawet wymdg) do wdrazania
postulatu indywidualizacji w praktyce szkolnej.

Neuropedagogika i indywidualizacja

Potrzeba indywidualizacji czy personalizacja
nauczania wynika wprost z wiedzy na temat neuro-
logicznego ,oprogramowania” czlowieka. Kazdy
z nas ma swéj biologiczny soffware, ktéry wyznacza
— méwiac w duzym skrécie — jak funkcjonujemy
w sytuacji uczenia si¢: jak przyjmujemy, przetwa-
rzamy oraz zapamigtujemy i przekazujemy informa-
cje. Kazdy uczy si¢ najlepiej we wlasnym stylu, stad
pojecie ,indywidualne style uczenia si¢”. Kazdy styl
jest dobry! Nie mozna warto$ciowa, ze jeden jest
dobry, inny zly. Chociaz tak si¢ dzieje w szkole. Ale
o tym bedzie pézniej.

Equality doesn't mean Justice

This is Equality This is Justice

Aktualnie w dyskusjach na temat zmian w szkole
do$¢ powszechnie mieszane sa dwa podejscia, dwie
antropologie czfowieka, dwa konteksty filozoficzne.
Nie bede si¢ wdawata w bardzo szczegétowe rozwa-
zania, zach¢cam tylko do refleksji nad poréwnaniem
funkcjonalizmu i personalizmu. Funkcjonalizm —
wiadomo, postep dokonuje si¢ zgodnie z tym, czego
oczekuje system (np. o$wiaty). Ma by¢ tak i tak,
i kropka. Relacje migdzyludzkie reguluje przymus
i pomiar. Mierzymy, sprawdzamy, grzebiemy w ziemi,
sprawdzajac, czy ziarno juz wykietkowato. .. Persona-
lizm stawia na samorealizacj¢, rozwéj osobisty, a wige
traktowanie os6b w drodze rozwoju w sposéb indy-
widualny. W pierwszym podejsciu wszyscy maja tak
samo, wystandaryzowane tresci, tempo, oczekiwane
umiejetnosci. Réwno i w okreslonym czasie — jak
w restauracji typu fast food. Tez sprawiedliwie — ale
w jakim$ kosmicznym rozumieniu oczywiscie.

W drugim podejsciu — jesli méwimy o samo-
realizacji, nic nie moze by¢ wystandaryzowane.
Wystandaryzowani ludzie przeciez nie istnieja! Wiec
standaryzujemy co$, co nijak nie powinno by¢ stan-
daryzowane. Mozna powiedzie¢, dobrze mierzmy
rézne rzeczy, bo wtedy dowiadujemy sig, czy idziemy
w dobrym kierunku. Ale nie zapominajmy, ze pomie-
dzy pomiarami jest rozwoj!

Interpretujac ze zrozumieniem indywidualiza-
cj¢ (personalizacje w edukacji), musimy si¢ liczy¢
z uczniowskim osobistym, biologicznym softwarem,
czyli jego stylem uczenia sig, zainteresowaniami,
potrzebami i mozliwos$ciami, inaczej — planem
rozwojowym, potencjatem — zawartym w osobie
uczacej si¢ jak DNA w ziarnie. Postugujac si¢ meta-
fora ogrodnicza — z nasiona grochu réza nie wyro$nie.
Ale $wiatu potrzeba i réz, i grochu!

Ulubiony przez wielu i czgsto cytowany sir Ken
Robinson méwi wiele o kryzysie zasobéw ludzkich,
méwi, ze , trzeba te zasoby wydoby¢ z glebi”. Tak, na
pewno trzeba, ale wymaga to rekonstrukeji mysle-
nia o réwnodci i sprawiedliwosci. Na pewno takze
zaprzestania mieszania obu podej$¢.

Wydaje sig, ze aktualnie krecimy si¢ w kétko
(mniej lub bardziej zachty$nieci sukcesami gimnazja-
listéw). A gdyby$my tak zdecydowali si¢ na myslenie
o personalizacji edukacji (chyba najwyzszy czas na to!)
i przemysleli to starannie? Jak wiadomo, umyst czto-
wieka ma nieograniczone mozliwosci w wymyslaniu
rozwiazan — $wiadczy o tym miejsce, w ktérym obec-
nie jeste$my, ogrom wynalazkéw, innowacji. .. Trzeba
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tylko wyznaczy¢ dobrze cel. Personalizacja wydaje si¢
by¢ OK. Chyba nikt nie zaprzeczy, ze juz najwyzszy
czas, aby o tym pomysle¢ w gronie wszystkich zain-
teresowanych, takze rodzicéw i uczniéw. Jak mawiat
Abraham Lincoln: Jest latwiej, kiedy kot i jezdziec majq
glowy w tym samym kierunku. Wymyslamy grafeny,
inteligentne lodéwki, spersonalizowane produkety, a nie
mozemy sobie poradzi¢ z indywidualnym podejsciem
do kazdego ucznia w szkolnej klasie?

Czy to, co robimy (w edukacji), doprowadza nas
do celu, ktdry opisujemy teraz jako indywidualiza-
cje¢, traktowanie wszystkich oséb w drodze rozwoju
z szacunkiem dla ich potencjatu?

Edukacja nowej generacji

Wyjdzmy od pytania: Jaka powinna by¢ eduka-
cja, aby byla zgodna z nowoczesna wiedza dotyczaca
zasad efektywnego uczenia si¢? Mnie od razu nasuwa
si¢ priorytet nr 1: wprowadzenie do praktyki szkolnej
diagnozy strategii uczenia si¢ uczniéw — indywidual-
nych i klasy (co najmniej na poczatku kazdego etapu
edukacyjnego). W programowych dokumentach
na temat edukacji szkolnej wielokrotnie uzywane
sa (wprost naduzywane!) pojecia: indywidualizacja
nauczania, podmiotowo$¢, szacunek dla potrzeb
os6b uczacych sig itd. To tak w teorii... bo w prak-
tyce wszyscy uczniowie sa nauczani niemal tak samo:
ten sam podrecznik, te same zadania, ten sam klucz
oceniania, ten sam sposob prezentacji materiatu
edukacyjnego (czytaj: oferta metodyczna). Latwo
jest zidentyfikowa¢ ukryte zatozenie: wszyscy ucza si¢
tak samo! Ewentualnie ci, ktérzy ucza si¢ ,inaczej”
i nie osiagaja oczekiwanych rezultatéw, kierowani sg
na zaj¢cia wyréwnawcze, gdzie robia to samo, tyle ze
wolniej. Albo kierowani sa do pedagogéw i psycho-
logéw, gdzie poddawani sa terapii i ,obrébee”, zeby
si¢ usprawnili i dofaczyli do tych, ktérzy dobrze
reagujg na tradycyjna ofert¢ szkolng. Wyobrazmy
sobie podobne zatozenie w obszarze medycyny —
wszystkim, kt6rzy przyszli do lekarza, aplikowane sa
takie same leki! Bez badania! (Wydaje sig, ze czgsto
tak jest niestety — ale jak jestesmy wtedy oburzeni!).

W literaturze szacuje sig, iz okoto 10% ucznidéw
w klasie ma strategi¢ uczenia si¢ ,,skomunikowana’
z t3 lansowang w szkole (mam na mysli klasyczng
metodyke podajaca, a takze styl uczenia si¢ modelo-
wany przez podreczniki, zadania, ¢wiczenia). Znaczy
to, ze w kazdej klasie moze by¢ okoto 2-3 uczniéw
z tzw. czerwonym paskiem. Rezultat ten tatwo
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potwierdzi¢ w praktyce. Dlaczego pozostali ucznio-
wie maja stabe/bardzo stabe rezultaty? Zauwazmy, ze
jest ich wigkszo$¢ — 90%! Czy nikogo to nie zastana-
wia? I dlaczego nie zastanawia?

Wracajac do medycyny — kiedy przychodzimy
do lekarza i jest on dobrym fachowcem (bo bywa
réznie), lekarz nas stucha, zadaje pytania i bada oraz
zleca wykonanie réznych badan. Dlaczego w eduka-
Gji szkolnej nie obowiazuje podobna procedura? Jak
mozna kogo$ efektywnie uczy¢, nie znajac jego stra-
tegii uczenia si¢ i potrzeb edukacyjnych?

Ludzie/uczniowie sa rozni i maja rézne style ucze-
nia si¢. Jedni uczniowie tatwiej i szybciej przyswajaja
informacje wizualnie (wzrokowo) i maja lepsza pamig¢
wzrokowa, wola czytad, pisaé, oglada¢, a takze musza
widzie¢, zeby dobrze stysze¢. Drudzy — tatwiej i szyb-
ciej przyswajaja informacje audytywnie (stuchowo)
i majg lepsza pamig¢ stuchows, wola stuchaé, méwi¢
lub dyskutowac. Jeszcze inni — tatwiej i szybciej przy-
swajaja informacje kinestetycznie (poprzez dotyk,
ruch i dziatanie oraz odczucia i emocje), a najlepiej
pamigtajg to, czego dotkneli, co odczuli, co wykonali
lub odegrali. Sa wi¢c osoby o dominacji wzrokowej,
stuchowej, kinestetycznej lub mieszanej. Kazdy z nas
ma zatem sw6j dominujacy sensor, ktdry si¢ wlacza,
zwlaszcza w sytuacji trudniejszej, kiedy jestesmy
zmeczeni, odwodnieni, niewyspani, zdenerwowani,
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podekscytowani — to wynika z prawa biologii, ekono-
mii proceséw neurofizjologicznych.

Uczeni o preferencjach wzrokowych bardzo si¢
rézni od tego o preferencjach stuchowych, a zwlaszcza
od tego o preferencjach kinestetycznych! W szkole:
najladniejsze zeszyty maja uczniowie wzrokowcy,
najbardziej gadatliwi s stuchowcy, najbardziej
ruchliwi sa kinestetycy. Najbardziej wrazliwie reagu-
jacy sa czuciowcy. Preferencje sensoryczne to nasz
ulubiony kanat odbierania i przesytania informacji
— bazowy sensor.

Nauczyciel, ktéry nie ma o tym pojecia, dziata
po swojemu, narzucajac wlasny styl uczenia si¢
wszystkim uczniom! Jednym uczniom sprawia to
przyjemno$¢, bo jest to audycja nadawana takze na
ich ulubionym kanale i sa w tzw. raporcie z nauczy-
cielem. Inni — jesli sa odpowiednio zmotywowani
— ¢wicza. .., a pozostali — stabo zmotywowani, po
prostu si¢ wylaczaja i zajmuja swoimi sprawami (zaga-
piaja si¢, rozmawiaja, robia samoloty z papieru lub
starajg si¢ o wyjscie do toalety). Moze si¢ wydawad,
ze nie cheg si¢ uczy¢, a tymezasem do nich po prostu
przekazywane informacje nie docieraja. W najtrud-
niejszej sytuacji w szkole sa uczniowie o preferencjach
kinestetycznych.

Uczen o preferencjach
wzrokowych
bardzo sie rézni
od tego o preferencjach
sluchowych, a zwlaszcza
od tego o preferencjach
kinestetycznych!

Ludzie/uczniowie réznig si¢ takie pod wzgle-
dem stylu odbierania informacji. Jedni odbieraja
analitycznie, drudzy — catosciowo (holistycznie).
Czlowiek/uczet o dominacji funkcji lewej pétkuli
moézgu bardzo si¢ stara i kontroluje, jest punktu-
alny, obowiazkowy, dba o szczegély, ma zdolno-
§ci jezykowe i matematyczne, mysli linearnie, jest
nastawiony na wyniki. Uczei o dominagji funkcji
prawej pétkuli mézgu jest nastawiony na dziatanie,
elastyczny w kwestii obowiazkéw, angazuje si¢ w to,
co lubi, co sprawia mu przyjemno$é, cechuje go
logika mozaikowa intuicyjna, zorientowany na ,tu
i teraz”, preferuje wspdlne uczenie si¢ i uczenie si¢
poprzez zabawe.

Tradycyjnie w szkole najbardziej nagradzany jest
uczeri o stuchowo-wzrokowej preferencji uczenia sig
oraz z dominacja funkgji lewej pétkuli mézgowej,
promowani s3 takze ci, ktérych natura obdarzyta
inteligencja jezykowa i matematyczno-logiczna. Jak
moéwi prof. Howard Gardner — w szkole promowane
sa osoby o stylu poznawczym, charakterystycznym
dla profesoréw prawa.

Jak juz wyzej wspomniano, ludzi/uczniéw z takim
wzorem strategii uczenia si¢ jest 8-10%. Cho¢ zdarza
sie, Ze nawet mniej.

Uczenie sie to proces limbiczny
oraz proces catego ciata

Wyniki badaii neuronauk zgodnie wskazuja, ze
uczenie si¢ ma charakter emocjonalny. Uczymy si¢
najlepiej w odpowiednim stanie, stan ten zwany jest
zangielska OLS — Optimal Learning State. Jest to stan,
kiedy otwieraja si¢ neurologicznie drzwi do uczenia sig.
Osoba uczaca sig jest wtedy skoncentrowana, w stanie
aktywnej relaksacji, zintegrowana w sensie osiggniecia
maksymalnej sprawnosci funkgji organéw po prawej
i lewej strony ciafa, pozytywnie nastawiona do zada-
nia, zaciekawiona i ma odpowiedni poziom energii.
Jest to stan, w ktérym ucza si¢ male dzieci, nazywa
si¢ go takze stanem flow (przeplyw). Jak tatwo sobie
wyobrazi¢, takiego stanu nie osiagnie si¢ na polece-
nie nauczyciela: proszg si¢ skupic! Jeszcze trudniej
osigga si¢ odpowiedni stan w sytuacji niewyspania
si¢, odwodnienia i przeczucia zagrozenia (np. przed
klaséwka, przed egzaminem).

Humorystycznie rzecz ujmujac, uczenie sig
w szkole jest z biologicznego punktu widzenia zupet-
nie nienaturalne. Priorytetowy cel organizmu to
przetrwanie, wigc kazda sytuacja obciazenia, stresu
powoduje automatyczne uruchamianie reakcji ,,ucie-
kaj lub walcz”. W szkole, jak wiadomo, taka opcja nie

wchodzi w gre.

Uczenie si¢ to proces, ktory zachodzi nie tylko
w glowie. Jak mawia sir Ken Robinson, do szkoly nie
przychodzi tylko glowa ucznia transportowana przez
resztg ciata. W uczenie si¢ zaangazowane jest cale
cialo i stopien tego zaangazowania istotnie wplywa
na efekty uczenia si¢. Zasada: ,jak si¢ ruszasz — tak
si¢ uczysz” pokazuje wspétzaleznosé.

W przypadku wiedzy na temat wlasnego stylu
uczenia si¢ sytuacja jest raczej zla, tak samo jest w przy-
padku umiejetnosci zarzadzania wlasnymi stanami
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wplywajacymi na proces uczenia si¢. Uczniowie
niewiele wiedzg (prawie nic) na temat samoregulacji
tych obszaréw. Czy mozna ich tego nauczy¢?

Lekcje z uczenia sie
- brakujace ogniwo

Oczywiscie, Ze mozna uczniéw tego nauczyd,
i to dziata! Miatam mozliwo$¢ sprawdzenia wptywu
wiedzy na temat efektywnego uczenia si¢ i zwiazanych
z tym umiejetnosci w grupie ucznidéw z trudno$ciami
w uczeniu sie z klas 4-6 w szkotach warminsko-
-mazurskich. Kilkanascie tysigcy uczniéw uczestni-
czyto w 30-godzinnym warsztatach pt. ,Umiem si¢
uczy¢”. Juz po pigtym warsztacie obserwowane byty
zmiany na lepsze. U wszystkich uczniéw zaobserwo-
wano poprawe w funkcjonowaniu spolecznym, dzieci
nauczyly si¢ pracowaé w grupie, staly si¢ aktywniej-
sze na lekcjach, wzrosto ich poczucie wlasnej warto-
§ci, zainteresowanie nauka i wyraznie poprawily si¢
stopnie szkolne. Chcialoby si¢ powiedzie¢, ze mozna
wymaga¢ od ucznidéw tego, czego ich nauczymy.
Jezeli uczniowie maja klopoty z nauka, trzeba zato-
zy¢ hipoteze najbardziej prawdopodobna — nie maja
odpowiednich technik i metod uczenia si¢! A skad
majg mie¢, skoro nikt ich tego w szkole nie uczy?

Trzydziesci godzin inwestycji w uczenie si¢ uczniéw
— czy to duzo? Chyba nie, biorac pod uwagg mozliwe
scenariusze rozwoju wypadkéw przy zaniechaniu
takiej inwestycji: kumulacja niepowodzeri szkolnych,
wypadnigcie z systemu edukacji, porazki zyciowe...
Uczniowie nauczyli si¢ zarzadzania wlasnym proce-
sem uczenia si¢, poznali wlasne style uczenia si¢ oraz
techniki i metody efektywnego uczenia sig, i te uniwer-
salne, i te specjalnie dopasowane do ich potrzeb. Teraz
mozna do nich kierowa¢ polecenia typu ,skupcie si¢”,
bo wiedza, jak to zrobi¢, teraz mozna im zapropo-
nowac zrobienie mapy mentalnej z okreslonej epoki
literackiej lub poprosi¢ o przygotowanie asocjogramu
na dowolny temat — bo wiedza, o co chodzi. Wiedza
tyle, ile trzeba, aby od nich wymaga¢, by byli odpowie-
dzialni za wlasny proces uczenia si¢ i by byli autorami
whasnych sukceséw edukacyjnych.

O kulturze odpowiedzialnosci

Zgodnie z artykulem 6 KN nauczyciel obowia-
zany jest (1) rzetelnie realizowaé zadania zwigzane
z powierzonym mu stanowiskiem oraz podstawo-
wymi funkcjami szkoly: dydaktyczna, wychowawcza

Matgorzata Taraszkiewicz

i opiekuricza, w tym zadania zwiazane z zapewnieniem
bezpieczeristwa uczniom w czasie zajeé organizowa-
nych przez szkole; (2) wspieraé kazdego ucznia w jego
rozwoju; (3) dazy¢ do pelni wlasnego rozwoju osobo-
wego; (4) ksztalci¢ i wychowywa¢ mlodziez w umito-
waniu Ojczyzny, w poszanowaniu Konstytucji Rzeczy-
pospolitej Polskiej, w atmosferze wolnosci sumienia
i szacunku dla kazdego cztowieka; (5) dba¢ o ksztat-
towanie u uczniéw postaw moralnych i obywatelskich
zgodnie z ideg demokracji, pokoju i przyjazni miedzy
ludZmi réznych narodéw, ras i swiatopogladdw.

W tym miejscu cheg sig zajaé gtéwnie punktem (2),
czyli obowiazkiem wspierania kazdego ucznia w jego
rozwoju. W ramach odpowiedzialno$ci dyscyplinar-
nej— ogélnie rzecz ujmujac — nauczyciel odpowiada za
zrealizowanie z uczniami programu nauczania, Spraw-
dzenie ich wiedzy, odbywanie zaje¢ w obowiazujacym
go wymiarze i prawidtowe dokumentowanie procesu
nauczania. I tyle. Nie funkcjonuje tzw. odpowiedzial-
no$¢ zawodowa, albo — ujmujac rzecz precyzyjniej —
jest ona bardzo rozmyta w niejednoznacznym podziale
zadani (zwanych wsp6tpraca) z rodzicami uczniéw. Nie
do$¢ wyraznie wiadomo, kto odpowiada za wyniki
nauczania: czy szkota z zespolem profesjonalistéw od
nauczania, czy rodzice — amatorzy? Z pewnym (cho¢
niezbyt duzym) przejaskrawieniem mozna powiedzie¢,
ze wickszo$¢ nauczycieli przypisuje sobie zastugi wobec
Luczniéw z ,czerwonym paskiem”, natomiast odpo-
wiedzialno$¢ za ucznidéw z ,,paskami czarnymi” prze-
rzuca na rodzicéw lub inne osoby z systemu. Sporym
paradoksem jest tez sytuacja tzw. odrabiania lekcji.
W tym kontekscie rodzic praktycznie musi staé si¢
specjalista od kilku, kilkunastu przedmiotéw naucza-
nia — by¢ niemal supernauczycielem rozwiazujacym
wszelakie problemy edukacyjne swego dziecka, ale
nie moze zasugerowaé nauczycielowi odpowiednich
dla jego dziecka metod nauczania... bo wchodzi na
ogdt w konflikt kompetencyjny, ktéry — delikatnie to
ujmujac — dziecku nie pomagal

Jak si¢ odbywa owo wspieranie dziecka w rozwoju,
jezeli uczen w szkole nie funkcjonuje w catodci
jako cztowiek ze swoim planem rozwoju, opartym
na diagnozie indywidualnej strategii uczenia sig,
swoistych potrzeb edukacyjnych i unikalnym profi-
lem zainteresowar, zdolnosci i talentéw? A raczej jako
zestaw niepofaczonych puzzli ilustrujacych osiagniecia
lub ich brak z poszczegélnych przedmiotéw szkolnych?
Czy wspieranie rozwoju to znaczy zmudne szlifowanie
tego, czego dziecko nie moze opanowaé w przypisa-
nym przez szkolg czasie, czy moze wrecz przeciwnie —
doskonalenie posiadanych zdolnosci i talentéw?
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Szukajac dziury w calym — refleksje o uczeniu i nauczaniu

Jest wielka potrzeba opisania roli nauczyciela
i wynikajacej z niej odpowiedzialnoéci zawodowej!
Bo przeciez ten zawdd nie polega na przekazywa-
niu li tylko wiedzy z konkretnego przedmiotu (ktéra
zostala opanowana przez niego w czasie studidéw),
ale jego istota jest formowanie miodego cztowieka,
cztowieka w drodze rozwoju, odszukiwania samego
siebie, rozwijaniu swego potencjatu. .. Taki nauczyciel
typu wikipedia to juz przezytek, nauczyciel naszych
czaséw do doradca edukacyjny, educoach, zyczliwy
i kompetentny przewodnik, ktéry ma nieco wigcej
wiedzy niz uczeni (chod nie zawsze, bo zalezy od dzie-
dziny), a przede wszystkim — potrafi udzieli¢ wlasciwej
pomocy edukacyjne;j.

Na koniec

Mam nadziej¢, ze analityka edukacyjna, ktérej
ide¢ z uporem upowszechniam od lat, wkrétce stanie
si¢ czym$ oczywistym. Stanie si¢ naturalng, standar-
dowg procedura diagnostyczna wspierajaca kreowa-
nie w odpowiedni sposéb sytuacji edukacyjnych,
w ktérej wyniku kazdy uczeni bedzie miat szans¢ na
funkcjonowanie w strefie sukcesu! Posiadanie petnego
obrazu strategii uczenia si¢ ucznia otwiera mu drogg
do osiagania sukceséw. Na funkcjonowanie w stre-
fie sukcesu bedzie miat takze szanse nauczyciel — bo
posiadanie zaledwie kilku dobrych uczniéw w klasie
nie jest chyba wybitnym osiagni¢ciem zawodowym?

Nauczyciel typu wikipedia
to juz przezytek,
nauczyciel naszych czasow
do doradca edukacyjny,
educoach, zyczliwy
i kompetentny przewodnik

Podsumowujac: aby podnies¢ jako$¢ nauczania,
trzeba wprowadzi¢ w szkole lekcje z uczenia sig, wdro-
zy¢ diagnostyke edukacyjna, wzbogaci¢ organizacje
lekcji od strony metodycznej, aby byta dopasowana
do réznych styléw uczenia sig.

Zainteresowanych praktycznymi rozwiazaniami
dostosowanymi do szkét masowych, a uwzgled-
niajacych wszystko to, o czym piszg, zachgcam do
$ledzenia od wrzesnia 2014 roku informacji na www.
indywidualni.pl. Celem projektu IDYWIDUALNI.
PL jest upowszechnienie w praktyce efektywnej orga-
nizacji proceséw nauczania-uczenia si¢, wynikajacej

ze wspolczesnej wiedzy gromadzonej przez neuro-
nauki. Na projekt sktada si¢ pakiet testéw diagno-
zujacych styl uczenia si¢ uczniéw, opracowany dla
réznych pozioméw wiekowych, raport opisujacy
indywidualny styl uczenia si¢ wraz z sugestiami
dotyczacymi technik i metod, ktére sa odpowied-
nio dopasowane do uzyskanych wynikéw. Wyniki sa
opracowywane indywidualnie dla ucznia i dla jego
rodzicéw/opiekundw, s takze zestawienia dla klas,
zawierajace wskazéwki dla nauczycieli, ktdrzy ucza
w danej klasie. Oczywiscie poza tym — materialy
instruktazowe, szkolenia dla nauczycieli, baza przy-
ktadéw i wiele innych. Indywidualni.pl to promocja
edukacji uzasadnionej neurologicznie, dostosowanej
do indywidualnego stylu uczenia si¢. Cel projektu
mozna krétko stresci¢ w kilku stfowach: personaliza-
cja w warunkach szkoly masowej.

PS Wyobraznia podsuwa mi taki obraz. Jest rok
2030. Nauczyciele rutynowo wykonuja diagnozy
stylu uczenia si¢ ucznidéw i planuja odpowiednio
skrojone sytuacje edukacyjne dla ucznia, dla klasy...

zastanawiajac si¢, jak mozna byto uczy¢ kogokolwiek
bez takich danych!

Matgorzata Taraszkiewicz jest psychologiem eduka-
cyjnym, tworcg systemu analityki edukacyjnej (diagnozy
strategii uczenia sie), ekspertem w zakresie efektywnego
uczenia sie, neurometodyki i wspierania rozwoju dziecka
(cztowieka) w zgodzie z jego potencjatem rozwojowym.
Koordynator i ekspert wielu projektéw edukacyjnych. Tre-
ner i doradca rozwojowy szkét. Autorka ponad 30 publikacji
dla kadry oswiatowej, uczniéw i rodzicow.
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