o utworzenie sieci osrodkéw egzami-
nacyjnych.

Obys$my wykorzystali wszystkie szanse,
jakie stwarza ta waznaw zyciu spofeczno-
gospodarczym zmiana, jaka jest zewngtrz-
ny egzamin potwierdzajacy kwalifikacje
zawodowe — takie kwalifikagje, ktére za-
gwarantujg sukces i pracownikowi, i nam
wszystkim, ktérzy tworzymy tzw. rynek
pracy i z niego korzystamy. m

Autorka jest cztonkiem
Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej

Pierwszego
odkrycia

badacz moze
dokonac sam,
lecz im bardziej
swiat staje si¢
skomplikowany,
tym trudniej
doprowadzié¢ mu
badania do korica
bez uciekania sie
do wspéipracy

Z innymi.

Aleksander Fleming

Zrsbmy wszystko,
,aby unikna¢ ,
niepowodzen

Dr Henryk Szaleniec

Rozporzadzenia MEN z dnia 8 wrzes-
nia 2006 r. nowelizujace rozporzadzenie
o ocenianiu wprowadzaja kolejne zmia-
ny w egzaminie maturalnym. W bieza-
cym roku szkolnym zmienia si¢ definicja
— co to znaczy zda¢ mature. Oznacza
to uzyskanie minimum 30% punktdw
z egzaminéw obowiazkowych w czedci
ustnej i w czesci pisemnej na zadeklaro-
wanym poziomie: albo podstawowym,
albo rozszerzonym. Przystapienie do eg-
zaminu na poziomie rozszerzonym nie
wymaga juz rozwigzania zadan z arkusza
przeznaczonego dla poziomu podstawo-
wego. Nowe rozporzadzenie przywraca
takze obowiazkowa matematyke od roku
szkolnego 2008/2009 oraz wprowadza
do koszyka wybieranych przedmiotéw
obowiazkowych: filozofie, informatyke,
jezyk faciniski i kulture antyczng. Zmie-
nily si¢ tez terminy skladania deklaracji
wyboru przedmiotow i poziomu poszcze-
gdlnych egzaminéw, termin zlozenia de-
klaracji ostatecznej wyznaczono na dziert
20 grudnia. W zwiazku z oddzieleniem
arkuszy egzaminacyjnych dla poziomu
rozszerzonego od zadan arkusza do po-
ziomu podstawowego, maturzysci muszg
wybiera¢ poziom zdawania bardziej odpo-
wiedzialnie niz to mialo miejsce w latach
ubieglych. Dlatego tez w listopadzie od-
byly si¢ probne egzaminy, ktérych wyniki
powinny by¢ wykorzystane przez uczniéw
klas maturalnych zaréwno do podjecia
trafnego wyboru przedmiotéw egzamina-
cyjnych, jak i poziomu zdawania egzami-
nu oraz do pozyskania informacji wielce
przydatnej do ksztaltowania samooceny
i racjonalnego zaplanowania czasu na
przygotowanie si¢ do egzaminu.

Zanim uczniowie klas maturalnych do-
konaja ostatecznego wyboru przedmio-
téw egzaminacyjnych, majg sposobnos¢
sprébowac swoich sil na egzaminie préb-
nym. Warto bylo zastanowic si¢ nad r6z-
nymi przyczynami niepowodzen wielu
absolwentow szkét ponadgimnazjalnych
w minionej sesji egzaminacyjnej. Chcial-
bym si¢ zaja¢ tylko trzema przyczynami.
Dwoma, ktére moim zdaniem wynika-
ja ze zlej strategii przygotowywania sig
do egzaminu, i jedna, wiazaca si¢ Scisle
z nieetycznymi zachowaniami wynika-
jacymi, jak méwi Tadeusz Patrzatek!
z zakorzenionej w Polsce zlej tradydji
,samopomocowej” uczniéw.

Z}udna rola zasugerowania si¢
wynikami z poprzedniego roku

Pierwsza z dwdch wspomnianych po-
wyzej przyczyn — to niewlasciwy wybdr
egzaminu. W analizach opartych na kla-
sycznej teorii testu nie da si¢ rozseparowaé
(analizowa¢ roztacznie) dwéch wielkosci
wykorzystywanych w komunikowaniu
wynikéw, to jest trudnosci (fatwosci)
arkusza egzaminacyjnego oraz poziomu
umiejetnosci zasiadajacych do egzaminu
z wykorzystaniem tego arkusza. Poniewaz
fatwo$¢ arkusza okresla si¢ na podstawie
poziomu osiagnic¢ uczniéw szacowanego

! T. Patrzalek, O zadaniach wyboru wielokrotnego
w testach polonistycznych. Z przygotowaniem do
egzamindw zewnetrznych w tle, [w:] Niemierko B.,
Mulawa J., (red.) Diagnoza Edukacyjna, Zadanie
wielokrotnego wyboru, Instytut Badai Kompetencji
w Watbrzychu, Walbrzych 2000.
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z wykorzystaniem arkusza jako narzedzia
pomiarowego, to im lepsi (lepiej przygo-
towani z danego przedmiotu) uczniowie
wybiora dany egzamin, tym fatwiejszy on
si¢ wydaje. W sesji wiosennej 2005 roku
stosunkowo najlepiej wypadta biologia.
Jako egzamin obowiazkowy wybralo j3 21
procent absolwentéw licedw ogdlnoksztat-
cacychi 18 procent uczniéw liceéw profi-
lowanych. Warto podkresli¢, ze znaczny
procent absolwentéw piszacych wtedy ten
egzamin, to uczniowie dobrze przygoto-
wani w tej dziedzinie, gdyz startowali na
studia medyczne. Stad tez wysoki $redni
w skali kraju wynik, oznaczajacy takze
wysoka latwo$¢ narzedzia pomiarowe-
go, jakim byl arkusz egzaminacyjny?.
Kierujac si¢ tym komunikatem w2006
roku biologia zostata wybrana przez 25
procent absolwentéw liceéw ogélno-
ksztalcacych iliceéw profilowanych.
Procentowy wzrost wybieralnosci biolo-
gii na egzaminie 2006 spowodowany byt
prawdopodobnie tym, ze wielu uczniéw
klas maturalnych uznalo, ze jest to egza-
min fatwy do zdania. Prawdopodobnie
réwniez z tego powodu znaczny procent
uczniéw technikum (19 procent) wybral
na egzaminie biologie. Przypomnijmy, ze
ten egzamin w 2005 zakoriczyl si¢ w lice-
ach ogélnoksztatcacych sukcesem dla 97,8
procent zdajacych, podczas gdy dlazdaja-
cych w 2006 tylko dla 77,9 procent.

Stad rada dla przysztych maturzystéw:

Kierowanie sig informacjq,

Jaki egzamin byt najtatwiejszy

w minionych latach, jest ztq
strategiq. Latwost egzaminu

to pojecie przeniesione z wiasnosci
narzgdzia pomiarowego, jakim jest
arkusz egzaminacyjny. Latwos¢
arkusza egzaminacyjnego ma
charakter wzgledny — zalezy

od poziomu umiejetnosci tych,
ktorzy ten egzamin zdawali.

2 Dokladne sprawdzenie relacji pomiedzy arkuszami
egzaminacyjnymi z biologii 2005 i 2006 wymaga
jednak zaawansowanego procesu zrownywania
arkuszy.

Rola samooceny w wyborze
poziomu i przedmiotu
egzaminacyjnego

Wybér przedmiotéw egzaminacyjnych
uwarunkowany jest gléwnie kryteria-
mi rekrutacyjnymi na wyzsze uczelnie.
Jednak powodzenie na egzaminie, jak
i potem, podczas studiéw, zalezy od
trafnosci tego wyboru.

Druga przyczyna ewentualnego niepo-
wodzenia to wybér przedmiotu egzami-
nacyjnego przy blednej samoocenie umie-
jetnosci. Temu problemowi chciatbym
poswieci¢ tu trochg wigcej miejsca.

Samoocena ma ogromne znaczenie w da-
zeniu do zrozumienia siebie samego
w roli ucznia, zrozumienia ztozonych
celéw ksztalcenia i wykreowania wiedzy
o strategicznym znaczeniu — jak osiagna¢
cele, do kedrych si¢ zdaza. Takim celem,
dla wiekszosci uczniéw w ostatniej klasie
szkoly ponadgimnazjalnej, jest w blizszej
perspektywie przygotowanie si¢ do matu-
ry, aw dalszej — kontynuowanie edukacji
nauczelni. Zrédlem motywadji sa, miedzy
innymi, zaréwno wewngtrzne zaintereso-
wania, ktdre najczesciej determinujg wy-
bér uczelni i kierunku studiéw, jak i ched
osiggniecia sukcesu w grupie réwiesniczej,
sukcesu na maturze.

Pojmowanie siebie samego jako jednost-
ki uczacej si¢ rozwija si¢ powoli poprzez
szkolne lata w wyniku otrzymywanych
od nauczycieli komentarzy do odpowiedzi
ustnych, pisemnych i praktycznych, tak
indywidualnych, jak iw zespole. Jezeli
otrzymywany komentarz stanowily gléw-
nie zdania warto$ciujace wyrazone ocena,
to w zaleznodci od najczedciej pojawiaja-
cych si¢ ocen, uczniowie zakwalifikowali
siebie do kategorii stabeuszy lub dobrych
uczniéw w danym przedmiocie. Popraw-
no$¢ zakwalifikowania siebie w duzym
stopniu zalezy od trafnosci oceny. Jezeli
natomiast komentarz najczesciej byt sfor-
mulowany instruktazowo (jaki jest stan
osiagniec oraz co i w jaki sposéb — poprzez
jaki rodzaj aktywnosci — powinno si¢ po-
prawid), to uczniowie mieli okazj¢ pozna¢
tajniki wykorzystywania komentarza jako

przewodnika do kontroli swojego ucze-
nia si¢ i przewodnika do ksztaltowania
trafnej samooceny.

Pomimo Ze samoocena umiej¢tnosci
ksztattuje sig w trakcie calego procesu edu-
kacyjnego i nie tylko w szkole, to egzamin
prébny jest dodatkowa okazja do ewentual-
nej korekty. Oczywiscie jezeli znajdziemy
czas, aby po ocenie prac z egzaminu préb-
nego kazdemu uczniowi dostarczy¢ ade-
kwatnie sformutowanego komentarza.

Z punktu widzenia przyszlego egzaminu
dla maturzysty najwazniejsze jest u§wia-
domienie sobie, jakie umiejetnosci s3 mu
potrzebne, aby odnies$¢ sukces w zderze-
niu z sytuacja zadaniowa, jaka spotka na
maturze. Aby nastgpowal proces uczenia
sie, uczniowie przede wszystkim musza
dobrze znaé cel, do ktérego zdazaja. Mu-
sza wiedzie, jakie umiejetnosci beda im
potrzebne oraz by¢ przekonani, ze wlasnie
te umiejetnosci beda im potrzebne. Dobra
znajomo$¢ wymagan egzaminacyjnych
jest wiec pierwszym koniecznym warun-
kiem poprawnej samooceny.

Rysunek 1. Klarowne uswiadomienie
sobie celu, ktdry chee osiagnaé, to wa-
runek konieczny sukcesu

Samo przeczytanie informatoréw wraz
z aneksami do poszczegdlnych przed-
miotéw moze okazad si¢ niewystarczaja-
ce. Warto pamietaé, ze w informatorach
s3 tylko przykladowe zadania, ktére majg
na celu zilustrowanie wymagan. Arkusz
egzaminacyjny zastosowany w danym
roku sprawdza tylko prébke z szerokiego
kontinuum umiejetnosci, ktérych opa-
nowanie powinna umozliwi¢ szkola.
W kazdym roku trochg inna proba umie-
jetnosci jest przedmiotem egzaminu.



U przygotowujacych si¢ do matury konieczna jest tez dobra
znajomo$¢ warunkdéw rekrutacyjnych na wybranej uczelni,
aby mieli oni pelna $wiadomos¢, jak wysoko ustawiona jest
poprzeczka.

Ponadto, dla adekwatnej samooceny maturzystom takze po-
trzebna jest wiedza, na jakim poziomie s aktualnie ich umie-
jetnosci i takiej informacji moze w pewnym stopniu dostarczyé
egzamin prébny.

Rysunek 2. Samoocena lub ocena nauczycielska,
gdzie aktualnie znajduje si¢ uczen w swoim dazeniu
do osiagniccia celu

Ocena i trafny komentarz skierowany do kazdego ucznia po
egzaminie prébnym powinien umozliwi¢ uczniowi diagnoze,
gdzie si¢ aktualnie znajduje i jaki dystans dzieli go od poza-
danego celu. Jest to drugi warunek konieczny ksztaltowania
wlasciwej samooceny i jednoczesnie warunek konieczny do-
brego oceniania ksztaltujacego.

Uczniowie, a szczegdlnie ci, ktorzy doznajg niepowodzert
w uczeniu si¢ danego przedmiotu, potrzebuja pomocy w po-
szukiwaniu drogi do jak najbardziej skutecznego sposobu zni-
welowania dystansu, jaki dzieli ich od osiagniccia celu. Czyli
osiagniccie takiego poziomu umiejetnosci, kedry zapewnitby
sukces w rozwiazywaniu probleméw wymagajacych umiejet-
nosci okreslonych w standardach wymagari edukacyjnych, jest
trzecim koniecznym warunkiem poprawnej samooceny.

Rysunek 3. Pomoc w wyborze drogi, ktéra prowadzi
do celu

Dobrze by bylo, aby komentarz nauczyciela po ocenie kaz-
dej pracy ucznia, a szczegélnie pracy z egzaminu prébnego,

byt przydatny w doskonaleniu uczenia si¢. W doskonaleniu
sposobu opanowywania umiejetnosci, ktorych zdobycie jest
celem szkolnej edukacji.

Oczywiscie nic nie jest bardziej motywujace od osiagniccia
sukcesu. Jednak w jakim stopniu sukces bedzie motywujacy
dla ucznia, w niemalej mierze zalezy takze od nauczyciela
oceniajacego prace ucznia — od informacji zwrotnej towa-
rzyszacej ocenianiu.

Nawet najbardziej szczegétowa informacja po ocenie egzaminu
probnego pozostanie bezuzyteczna, jezeli uczen nie zrozumie,
jak t¢ informacje wykorzysta¢ do rozwoju pozadanych umie-
jetnosci. Jezeli na przyklad na marginesie zadania z jezyka
polskiego uczen znajduje zapis nauczyciela czerwonym dhu-
gopisem ,styl, styl, styl”... — z irytacja zapyta: Co mam zrobic,
aby poprawid moje wypowiedzi na pismie? Jak uniknad btedéw,
ktdre nauczyciel opatrzyt skrétowym komunikatem ,styl”?

Dla skutecznego uczenia si¢ nie wystarczy posiada¢ umiejet-
no$¢ poréwnania tego, co potrafig, z tym, co jest uwazane za
pozadany poziom umiejetnodci. Potrzebna jest takze wiedza,
co nalezy zrobi¢ i w jaki sposdb, aby zlikwidowa¢ réznice
pomiedzy posiadanym a pozadanym poziomem danej umie-
jetnosci.

Z tej krétkiej analizy wynikaja kolejne
rady dla nauczycieli i maturzystéw:

1. Ksztaltowanie trafnej samooceny uczniéw w zakresie
posiadanych umiej¢tnosci to jeden z najwazniejszych
celéw oceniania ksztattujacego.

2. Samoocena umiejetnosci w kontekscie standardéw
wymagan powinna odgrywaé istotna role przy wybo-
rze przedmiotéw egzaminacyjnych.

3. Egzamin prébny do dodatkowa okazja do ksztattowania
umiejetnosci samooceny.

Warto pamictad, ze ostatnie miesiace przed matura ze wzgledu
na wysoka motywacje sprzyjaja skutecznemu uczeniu sie.

Destrukcyjna rola nieetycznych zachowan
uczniéw podczas sprawdzania osiagnieé
w klasie szkolnej i na egzaminie

Ksztattowanie trafnej samooceny umiejetnosci jest mozliwe
tylko wtedy, gdy w szkole nie ma przyzwolenia na oszukiwa-
nie. Jakiez znaczenie moze mie¢ informacja zwrotna skiero-
wana przez nauczyciela do ucznia po ocenie pracy domowej
lub klasowej, ktdrej nie jest autorem? Czy moze by¢ trafnie
wykorzystana informacja z oceniania ksztattujacego po
probnym egzaminie maturalnym, jezeli nie bedziemy pewni,
ze uczniowie pisali samodzielnie? A moze dla tych, ktérzy
celuja w oszukiwaniu przez cale trzy lub cztery lata nauki
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w szkole ponadgimnazjalnej, bedzie
to dodatkowa okazja doskonalenia si¢
szkolnym oszustwie? Na pewno jako na-
uczyciele i wychowawcy odpowiedzialni
za ksztaltowanie etycznych postaw nie
mozemy do tego dopusci¢. Céz warta
jest informacja skierowana do szkoty
o wynikach matury, jezeli wiemy, ze
bylo ciche przyzwolenie na oszukiwanie
podczas pisania egzaminu?
Najczestszym powodem $ciggania, jaki
podaja uczniowie, jest stwierdzenie,
ze czegos’ nie umieja, nie nauczyli sie,
a chcieliby uzyska¢ dobry stopied. By¢
moze nie nauczyli si¢, gdyz w jakim$ mo-
mencie procesu dydaktycznego popetni-
lismy btad w ocenianiu ksztattujacym.

Wprowadzony powszechnie w2005
roku zewnetrzny egzamin maturalny
przeprowadzany jest za pomocg arkuszy
egzaminacyjnych zawierajacych z nie-
ktorych przedmiotéw, takich jak jezyki
obce, réwniez zadania zamknicte — np.
zadania wielokrotnego wyboru z jedna
poprawng odpowiedzia. W 2005 roku
zastosowano tylko arkusze w jednej
wersji dla wszystkich zdajacych. Moz-
na bylo przypuszczad, ze uniewaznienia
sprawdzianéw po szdstej klasie i egza-
minéw gimnazjalnych wlatach 2002,
2003 12004 oraz obecno$¢ zewnetrz-
nych ekspertéw i obserwatoréw a takze
nauczycieli z obcej szkoly w kazdej sali
bedg stanowi¢ wystarczajaca bariere
wobec pokusy oszustwa egzaminacyj-
nego. Na podstawie sondazy i rozméw
z absolwentami mozna wnioskowaé, ze
samodzielnos¢ ich pracy podczas nowej
matury znacznie wzrosta w stosunku do
czgstoéci nieetycznych zachowan zda-
jacych podczas wczesniej zdawanych
egzaminéw dojrzatodci. Jednak analiza
wariangcji odpowiedzi (zastosowana po
raz pierwszy w 2006 r.) w zadaniach
zamknietych, rozwigzywanych podczas
egzamindw z jezykéw obeych, pozwala
przypuszczaé, ze odpisywanie jest na-
dal zjawiskiem o wiele czestszym, niz
mozna bylo sadzi¢ na podstawie liczby
uniewaznionych prac na wniosek eg-
zaminatoréw. Réwniez bardzo wysoki
wskaznik zdawalnosci egzaminu pisem-
nego z jezykéw obcych w2005 roku

(99,3 procent z jezyka angielskiego)
stwarzal podejrzenia obciazenia wyni-
kéw odpisywaniem. Dlatego tez, w ra-
mach doskonalenia oceniania zewnetrz-
nego, w biezacym roku na egzaminie
z jezykéw obeych zostaty wprowadzone
trzy warianty dla arkuszy lub ich czgéci
zawierajacych zadnia zamkniete. Wpro-
wadzenie réznych wariantéw arkuszy na
egzaminie z jezykoéw obcych bylo dla
wielu uczniéw niespodzianka. Swiadcza
o tym wypowiedzi tegorocznych matu-
rzystéw i dyrektoréw szkét w mediach
i na forach internetowych.

Znaczna liczba absolwentéw, ktérzy
slabo opanowali jezyk, podobnie jak
ich koledzy rok temu, usitowala od-
pisa¢ od tych, ktérzy uwazani byli za
dobrych ucznidw. Jezeli zdajacy nie
zorientowali si¢, ze koledzy mieli przed
soba inng wersje arkusza, spotkalo ich
rozczarowanie. Miast wyzszego wyniku
zdobytego w nieuczciwy sposéb, otrzy-
mali wynik, ktéry czesto przesadzal
o niezdaniu egzaminu.

Jezeli przyjmiemy zalozenie, ze wystar-
czajaco dobrym wskaznikiem podejrze-
nia o odpisywanie jest wynik wyzszy
z innej wersji arkusza (niz pisana przez
zdajacego) co najmniej o 10 punktdw
(przy 35 mozliwych do uzyskania), to
podejrzani o oszukiwanie stanowili 35,4
procent absolwentéw, ktdrzy nie zdali
tego egzaminu®. W przypadku braku
wersji réwnoleglych arkusza egzami-
nacyjnego, oszukujacy, ktérzy nie zdali
egzaminu pisemnego z jezyka angiel-
skiego, odniesliby sukces.

Mozina przypuszczaé, ze wielu zdaja-
cych oszukuje na egzaminie z powodu
ogromnej presji rodzicéw lub srodowiska
réwiesniczego, aby uzyskad na egzaminie
jak najwyzszy wynik. Jest on przeciez
przepustka na wybrang wyzsza uczelnie.
Niestety, nie tak rzadko wysokie aspiracje
nie ida w parze z motywacja, aby solidnie
i systematycznie przygotowac si¢ do egza-
minu. Niektdrzy zdajacy (i weale nie tak
* Analizy przeprowadzono na podstawie danych

z OKE Krakéw. Podobny rezultat uzyskano na pod-
stawie wstepnej analizy danych z innych OKE.

nieliczni) traktuja wiec odpisywanie jako
fatwa droge do osiggniecia pozadanego re-
zultatu na egzaminie. Drogg, kedra szkota
nadal zbytslabo pi¢tnuje jako nieetyczne,
naganne zachowanie.

Mam nadzieje, ze probny egzamin matu-
ralny A.D. 2006 stat si¢ poczatkiem dtu-
gofalowej kampanii na rzecz szkoly wolnej
od oszustwa podczas oceniania wewnatrz-
szkolnego i na egzaminach zewnetrznych.
Okazuje si¢, ze wprowadzenie egzaminéw
zewnetrznych jest zabiegiem niewystar-
czajacym, aby zapewni¢ samodzielnoé¢
pracy na egzaminie. Konieczna jest wie-
loletnia systematyczna praca prowadzaca
do zmian postaw uczniéw wzgledem
0SzUstwa egzaminacyjnego.

To dhugi i trudny proces wychowaw-
czy, w ktérym szkola potrzebuje wielu
sprzymierzencow. m
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