W dialogu

Inspirujace felietony,
czyli powrot do zrédet

Artykut, ktory Panstwu prezentuje, zostat zain-
spirowany felietonem Janusza Korczaka ,Oswiata”.
Podjete w artykule proby analizy tekstu felie-
tonu i dialogowania ,z nim” i ,nad nim” stanowig
podstawe prezentowanych tu refleksji, dlatego na
wstepie pragne go zacytowac.

Janusz Korczak ,Oswiata™

Powiedziatem synowi:

— Oswiata, moje dziecko, jest cztowiekowi
potrzebna.

Powiedziatem corce:

— Oswiata, moje dziecko, jest kobiecie takze
potrzebna.

Powiedziatem obojgu:

— Dzieci, uczcie sie!

I ogtositem:

.Potrzebna nauczycielka do poczgtkow, skrom-
nych wymagan. Tamze pokdj z samowarem dla
spokojnej osoby albo moralnego mezczyzny”.

Przyszta nauczycielka.

— Skromnych wymagan?

- Tak.

! Korczak J. Dzieta 2, Oficyna wydawnicza Latona, Warszawa 1998,
s. 61 - 64. Tekst pochodzi z tomu ,Koszatki opatki’, zredagowanego
przez samego Janusza Korczaka z felietonow ukazujacych sie na ta-
mach pisma ,Kolce”. Tom wydano w 1905 r.
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— Do poczgtkow?

- Tak.

- lle?

— Dziesiec.

— Szesc.

- Mato: osiem.

— Duzo: siedem?

— Dobrze. Od kiedy?

- Od jutra.

| dzieci moje zaczety sie uczyc...

Pierwszy miesigc: nie zmgadrzaty jeszcze.

Drugi miesigc: uciekajg od ksigzek.

Trzeci miesigc: biorg baty.

Czwarty miesigc: stracity apetyt.

Pigty miesigc: blade, oczy napuchniete od
ptaczu, zgtupiaty do cna.

Piec rubli po siedem rubli rowna sie trzydziesci
piec rubli...

— Pozwoli pani, ze bede siedziat przy lekcji

i postucham, czego to pani uczy?...

— Bardzo prosze.

Siadam, stucham.

— Dzieci weZcie kajety. Napiszemy dyktando.

Dzieci biorg kajety i pisza dyktando.

- Zaczynam:

.Babka patrzy przez lupke na mapke. Bak sie
zlgkt i uciekt z tgk. Dziecko sie maze, bo ojciec
kaze, aby aptekarze nie byli w barze. Kbzka podarta
Jozce bluzke. Handel herbatg i haftkami narobit na
hustawce hatasu. Nie wierz, ze zwierz mogt spasc
z wiez. Napij sie wodki, moj ty krotki, i sigdz do todki.



On wsadzit luftke w mufke i powiedziat mrowke.
Powstat krzyk, bo dzieci zgdaty fig. Kto idzie przez
drozke, spotka strozke i ztamie nozke”.

Dosc. Dlaczego: babka?

Baba.

Dlaczego: bgk?

Baka.

Dlaczego: maze?

Nie wiem.

Jestes osiot, dureri, idiota, btazen, nieuk: bo
mazac. Dlaczego: kdzka?

Koza.

Dlaczego: wodka?

Nie wiem.

Bo: woda.

A przeciez wodg nie mozna sie upic.

To wszystko jedno. Odmieniaj: babka.
Babka, babki, babce, babka.

Znowu nie uwazasz, osle, durniu, idioto, btaz-
nie, nieuku. Kogo widze?

Nie wiem.

Jak to nie wiesz?

Ja panig widze.

Uderzenie piescig w stot.

Kogo widze? Babke widze. Od poczatku.
Babka, babki, babce, bab...

tzy.

Czego beczysz?

Bo sie boje.

Mazgaj jestes: babke, babkg, o babce. Nie chce
Ci sie uczyc: babki, babek, babkom. Wyros-
niesz na ostatniego osta: babki, babkami.
Swiat cie otoczy pogardg: o babkach.

tzy.

Powiedzcie mi teraz, co to jest — kdozka?
Zwierze, prosze pani.

Kretyn jestes: nic nie umiesz. A ty co powiesz:
co to jest — kozka?

Ptak, prosze pani.

Oslica jestes. Kozka to jest rzeczownik. A co
to jest rzeczownik?

Czesc mowy.

Dobrze. Nareszcie wam to zdotatam wbic
w tby, osle gtowy. Schowajcie kajety. Teraz
arytmetyka.

tzy.

Juz beczycie? Pewien ojciec miat szesciu
synow. Razem ci synowie mieli trzysta piet-
nascie lat. Drugi syn byt dwa razy starszy od

pierwszego, trzeci — dwa razy starszy od
drugiego, czwarty — dwa razy starszy od trze-
ciego itd. lle kazdy z syndw miat lat? Takie
zadania czesto bywajg na egzaminach. Noo?

Przyttaczajgce milczenie.

No ile czesci miat pierwszy syn? Predzej.
Czesci mowy, prosze pani.

Osiot jestes. Nic nie umiesz. No, a ty?
Rzeczownik, prosze pani.

Oslica jestes. Pierwszy syn miat jedng czesc
lat. Napiszcie jedynke. Czego wytrzeszczasz
oczy? Nie umiecie jedynki napisac?

tzy, tzy, tzy!

A drugi syn miat dwa razy wiecej lat. Wiec ile
drugi syn miat czesci?

Trzy.

Zle. No, a ty co powiesz?

Dwie, prosze pani.

Dobrze. Co sie stato? Co ja widze?

Babke, prosze pani.

Zamiast plesc¢ gtupstwa, to bys lepiej nic nie
mowita. Piszcie: dwie czesci. No dwojke
napiszcie. A dalej cztery, predzej, osiem, szes-
nascie i trzydziesci dwa. Teraz trzeba dodac,
rozdzielic — i wypadnie, ze pierwszy syn miat
piec lat, a najstarszy — sto szescdziesigt.

To mozna tak dtugo zyc, prosze pani?

Do gtupich pytarn, to ty jestes jedyny, ale do
nauki to ani w zgb. Ja wzietam tak dla przy-
ktadu. lle jest dwanascie razy dwanascie?
Trzysta.

Zle.

Bo ja to wzigtem tylko dla przyktadu.
Bedziesz sobie zarty ze mnie stroit, smarka-
czu? Przepisz za kare na jutro cztery stronice
Z ksigzki. No, a ty co powiesz?

Jaaa?

Tak ty. lle jest dwanascie razy dwanascie?
Cztery.

A dwa razy dwa?

Takze cztery.

Za kare zrobisz na jutro mnozenie: dziewiec-
dziesigt dziewiec tysiecy dziewiecdziesigt dzie-
wiec przez dziewiecdziesigt dziewiec milionow
dziewiecset dziewiecdziesigt dziewiec tysiecy
dziewiecset dziewiecdziesigt dziewiec.

Nauczycielka wstaje. Dzieci poptakujg.

Widzi pan, co to sie trzeba nameczyc, naga-
dac? Az w gardle zasycha.



— A tak: babka, babki. A wie pani: babce, kogo
widze? Babke... Ze ta nauka: babg o babce...
to mi dzieci: babki, babek... do grobu wpedzi:
babkom, babkami, o babkach.

— A panu sie zdaje, Ze nauka to co? Ja ucze tak
Jak trzeba. Pan sgdzi, ze ja — to co?

— Chyba rzeczownik, prosze pani.

Trzasneta drzwiami i wyszta.

A ja powiedziatem dzieciom:

— Jezeli mi sie ktore z was wazy wzigc ksigzke
do reki, to mu kosci potamie.

Bo ja to tak, jak prosty cztowiek, ale rozum mam

i zmysty zdrowe chyba takze.

W procesie dialogowania
z tekstem i ze sobq

Janusz Korczak jako wrazliwy dorosty probo-
wat zrozumiec¢ dziecko, jego swiat, jego sposob
postrzegania i odczuwania rzeczywistosci. Uwaz-
nie przygladat sie sytuacjom, w ktorych braty udziat
dzieci. Swoje spostrzezenia opisywat z wrodzong
sobie wnikliwoscia, a jego analiza relacji, ktore
dorosli nawigzywali z dzie¢mi, bywata diagnoza
dla rodzicow, opiekundw i nauczycieli. Felieton
.Oswiata” jest tego dobrym przyktadem.

Bohaterami felietonu sg niewatpliwie dorosli.
To oni sg podmiotami dziatan. Pierwszym bohate-
rem, a zarazem narratorem opowiesci jest ojciec
dwojki dzieci, ktory zapragnat je wyksztatcic i w tym
celu znalazt i zatrudnit nauczycielke. Drugg boha-
terkg opowiesci jest nauczycielka podejmujgca sie
edukacji chtopca i dziewczynki. Na ostatnim planie
umieszczone zostaty dzieci, a ich perspektywa jest
tu najstabiej zarysowana, chociaz zarowno syn,
jak i corka pojawiajg sie juz na poczatku felietonu
jako stuchacze ojcowskich opinii i osoby, wzgle-
dem ktoérych podejmowane sg ojcowskie decyzje
inwestycyjne. Dlatego tez sg bacznie obserwowane
pod katem robienia postepow w edukacji. W ten
Sposob dziatania dzieci stajg sie ttem, na ktérym
ukazana jest nieudolnosc¢ pedagogiczna nauczy-
cielki. Jedyng aktywnoscig dzieci staje sie postu-
szenstwo, czyli wykonywanie polecen. Tak zdefinio-
wana aktywnosc dzieci ma zgadzac sie z edukacyjng
wizjg nauczycielkii ograniczac sie do odpowiedzina
pytania i bezrefleksyjnego odtwarzania przekazywa-

nych informacji. A gdy dzieci probujg samodzielnie
myslec, sg zastraszane krzykiem, uderzeniem pigs-
cig w stot, obelgami i zniewazaniem. Przemoc ze
strony dorostego wywotuje u dzieci tzy bezradnosci,
strach, az w koncu milczace zamkniecie sie w sobie.
Taka deprywacja potrzeb dziecka wzmacniana
przemocgy strukturalng, symboliczng i psychiczna
uprzedmiotawia dziecko.

Z perspektywy dziecka sytuacja stworzona przez
dorostego staje sie opresja, putapka, z ktorej nie
ma wyjscia. Dzieci miotajg sie w niej, odbijajgc sie
od sciany do sciany, probujg dostosowac sie do
wymagan dorostych, ale nie potrafig. Probuja sie
bronic stownie, ale nauczycielka ich nie stucha. Nie
reaguje na stowa, nie reaguje na tzy, co wiecej, jest
przekonana, ze postepuje prawidtowo.

Ostatecznie interweniuje ojciec dzieci, zwal-
niajac nauczycielke z wykonywania obowigzkow.
Niestety likwidujgc sytuacje jednej opresji, prowo-
kuje nastepng sytuacje przemocowg, grozac dzie-
ciom potamaniem kosci, gdy ktores z nich wezmie
ksigzke do reki. Nadal nie bierze pod uwage potrzeb
swoich dzieci, traktuje je przedmiotowo, sgdzac, ze
ze strachu beda realizowac jego zamysty.

Niejeden wspotczesny pedagog czy tez terapeuta,
analizujgc opisang wyzej sytuacje, dla wyjasnienia
rzeczy odwota sie do kategorii relacji kat — ofiara.
Wskaze, jak niszczgca dla rozwoju dziecka jest rela-
Cja przemocowa. Zauwazy dramatyczne usytuowa-
nie dziecka, ktore nie zna innego traktowania. Byc¢
moze siegnie po wyjasnienie zwigzane z syndromem
sztokholmskim. Pokaze sytuacje uzaleznienia ofiary
od kata, pokaze tez przywigzanie ofiary do sprawcy
przemocy. Opowie o patologii takiego stanu. Byc
moze nawet bedzie wskazywac rozne sposoby
poradzenia sobie w tej sytuacji. Uczuli dorostych na
procedury ratowania dziecka z opres;ji.

Nie zmieni to jednak faktu, ze we wspotczesnej
interpretacji dziecko nadal bedzie traktowane jak obiekt,
ktory trzeba uratowac w jego bezradnosci, stabosci
i zagubieniu. Co wiecej, ratowanie dziecka trakto-
wane bedzie jako przedsiewziecie szlachetne, a wiec
godne zaangazowania szlachetnego dorostego. Szko-
put w tym, ze owo ratowanie dziecka bardzo czesto
odbywa sie bez zapytania samego dziecka, jaki ratunek



jest mu potrzebny, wszak dziecko nie potrafi wyraznie
powiedzie¢, czego potrzebuje. Pomimo uptywu stu lat

— Korczak napisat felieton okoto 1900 roku — dorostym
nadal trudno jest wystuchiwac dzieci.

Pojawia sie zatem pytanie: Dlaczego dorostemu
tak trudno jest stuchac, rozmawiac, rozumiec dziecko?

Zaraz po nim rodza sie nastepne: Dlaczego
dialog z dzieckiem jest jeszcze trudniejszy niz dialog
z innym dorostym? Co w nim przeszkadza? Co
moze w nim pomoc?

Refleksja pierwsza: o rozumieniu
dziecinstwa i dziecka...

Odpowiedz na postawione wyzej pytania zaczne
od przytoczenia wypowiedzi mtodych ludzi, gimna-
zjalistow i studentow pierwszego roku pedagogiki,
ktorzy pracowali razem ze mng w sekcji mtodziezo-
wej V Konferencji Pedagogiki Dialogu nad tematem

.Postrzeganie dziecka przez dorostych we wspot-
czesnym swiecie”.

Perspektywa dziecka, bliska jeszcze doswiadcze-
niom mtodziezy, byta rekonstruowana z perspek-
tywy wtasnych odczuc i przywotywanych wspo-
mnien. Taki mentalny powrot do dziecinstwa okazat
sie — nawet dla bardzo mtodych ludzi — bardzo
trudny i co chwila tracili oni z oczu perspektywe
dziecka na rzecz perspektywy osoby patrzacej na
dziecko z gory. Przy czym bioracy udziat w ¢wicze-
niu i dyskusji studenci pedagogiki oraz opiekuno-
wie, nauczyciele mtodziezy gimnazjalnej, czesto
wygtaszali swoje kwestie w poetyce pogadanki
dydaktycznej na temat powinnosci dorostych
wobec dziecka. Gimnazjalisci zas mowili mato, ale
ich wypowiedzi byty konkretne i rzeczowe.

Ostatecznie kategorie ,dziecko” omowiono
w trzech gtownych aspektach: proceséw rozwojo-
wych, rol spotecznych i generowanej przez dorostego
subiektywnej wizji dziecinstwa i samego dziecka.

Pierwszy aspekt zwigzany jest ze sformutowa-
niami dotyczgcymi rozumienia dziecka jako kogos
podlegajgcego procesom rozwojowym, tj. proce-
som wchodzenia w grupe spoteczng, problemom

ze znalezieniem akceptacji, intensywnosci przezy-
wanych emocji, idealizmowi mtodzienczemu.

Drugi aspekt opisujg stowa wskazujgce na role,
jakie dziecko moze spetnia¢ w spoteczenstwie, np.
uczen, sierota spoteczna.

Trzeci ukazuje dziecko z perspektywy dorostego,
rodzica, opiekuna nadajgcego wtasne, subiektywne
znaczenie dziecinstwu.

Bywa tez, ze dziecko jest rozumiane jako towa-
rzysz dla rodzica, osoba, o ktorg trzeba sie trosz-
czyc¢ lub utrzymywac z nig kontakt, relacje. Dziecko
w tej sytuacji jest rozumiane jako uczestnik relacji
komunikacyjne;j.

Zdarza sie czasem, ze dziecko jest ukazywane
jako zrodto problemu dorostych, czyli studnia
bez dna, szantazysta, manipulator, roszczeniowy
odbiorca ustug.

Pojawiajg sie tez gtosy opisujgce dziecko jako
marionetke, pionek, mase do urobienia, produkt
w fabryce, robot, kalke rodzicow, realizatora
niespetnionych ambicji rodzicow.

Trzeba zauwazyc¢, ze wizja dziecka roszczenio-
wego i bedgcego gling w reku dorostego przewaza.
Mniej liczng grupg ujawnionych sposobéw postrze-
gania dziecka i dziecinstwa byta grupa romantyczna.
Najmniejsza grupa zas opisywata dziecko i dziecin-
stwo w perspektywie komunikacyjnej.

Podsumowujgc, mozna zauwazyc¢, ze dziecko
rzadko jest przez dorostych traktowane jako partner
komunikacji. Czesciej jest postrzegane w perspek-
tywie romantycznego zachwytu nad dziecinstwem.
Najczesciej jednak jest odczytywane jako problem
lub ktos, kogo trzeba formowac.

Refleksja druga: o komunikacji
i barierach komunikacyjnych

W klasycznej teorii komunikacji? akt komunikacji
posiada nastepujacg strukture: nadawca (ktéry we

2 Baney J. Komunikacja interpersonalna, Wolters Kluwer Polska,
Warszawa 2009



witasciwy sobie sposob formutuje, koduje i nadaje
komunikat za pomocg okreslonego kanatu) — sam
komunikat — odbiorca (ktory odkodowuje i probuje
zrozumiec¢ wysytany do niego komunikat).

Zarowno proces kodowania, jak i odkodowywa-
nia komunikatu jest uzalezniony od specyfiki indy-
widualnych predyspozycji i doswiadczen nadawcy
i odbiorcy. Aby komunikat mogt by¢ odczytany
przez odbiorce, jego nadawca musi znac lub przy-
najmniej szacowa¢ mozliwosci komunikacyjne
odbiorcy. Bardzo czesto jest tak, ze nadawca nie
zna dobrze odbiorcy, generuje natomiast swoje
wyobrazenie jego mozliwosci komunikacyjnych.
Tak wykreowana wizja staje sie zatozeniem, ktore
lezy u podstaw wszelkich aktow komunikacyjnych.
| tak subiektywny obraz staje
sie fundamentem zawar-
cia, trwania i rozwoju relacji
cztowieka z cztowiekiem.

Jezeli zatem wiekszosc
mtodych ludzi postrzega
dzieci jako istoty roszcze-
niowe czy tez jako tworzywo
do uformowania, to komuni-
kujac sie z dzie¢mi, probuje i jego odbior
budowac¢ porozumienie
z pozycji dorostego, ktory jest powotany do zaspo-
kajania licznych potrzeb dziecka lub tez ksztatto-
wania jego osobowosci. Takie zatozenia utrudniajg
autentyczng komunikacje dorostego z dzieckiem,
a nawet czynig jg niemozliwg. W tej sytuacji dorosty
nie jest w stanie odebrac dzieciecych komunikatow,
ktore nie wpisujg sie w prezentowang przez niego
wizje lub prdbuja jg zmienic. Wysytajgc komuni-
katy, dorosty zaktada, ze dziecko nie jest w stanie
odebrac¢ komunikatow innych niz zgodne z prezen-
towang przez dorostego koncepcjg. Tak powstajg
bariery komunikacyjne, ktore przeszkadzajg w poro-
zumiewaniu sie, a ostatecznie powodujg zerwanie
kontaktu komunikacyjnego.

Czesto pojawiajgca sie komunikacyjng barierg
interpretacyjng bywa przekonanie, ze dziecko
w swoim stanie rozwoju intelektualnego nie jest
w stanie zrozumiec¢ tego, o czym dorosty mowi.
Dorosty, chcac by¢ zrozumiatym, infantylizuje
przekaz, ogranicza go lub pomija informacje, ktore

posiadanie okreslonych
nastawien intelektualnych
I emocjonalnych

w komunikacji dorosty —
dziecko blokuje przekaz

jego zdaniem nie sg przeznaczone dla dziecka.
Wystuchujgc komunikatow formutowanych przez
dziecko, dorosty nie szuka w nich sensu czy istoty,
zaktadajac, ze w dzieciecej ,paplaninie” ich nie ma.
Nie jest wtedy sktonny do aktywnego stuchania,
parafrazowania wypowiedzi dziecka, uwaznego
odczytywania mowy ciata, wspierania w poszuki-
waniu rozwigzania dzieciecych problemow, zrozu-
mienia, 0 czym jest mowa.

Innym rodzajem barier komunikacyjnych
pojawiajgcych sie pomiedzy dorostym a dzie-
ckiem s3 bariery wynikajgce z roznic w ekspresji
uczuc¢ i emocji. Dziecko autentycznie i bezkry-
tycznie wyraza swoj stan emocjonalny w roznych
formach, chociaz nie potrafi go nazwac i opisac
stowami. Dorosty, czes-
ciej niz dziecko, potrafi
nazwac i Swiadomie prze-
zywac swoj stan emocjo-
nalny, chociaz nie jest to
umiejetnos¢ powszechna,
potrafi rowniez uczu-
cia i emocje powscig-
gac, ukrywac i maskowac.
Dzieki petnej socjalizacji
nauczyt sie reagowac na
to, co go spotyka w rela-
cjach z innymi, w sposdb schematyczny czy stereo-
typowy. To utrudnia odczytywanie mowy ciata
i catego przekazu komunikacyjnego, nie tylko dzie-
cku, ale dziecku przede wszystkim, gdyz dziecko
odbiera przekaz emocjonalny, bazujgc na odczy-
tywaniu mowy ciata. Nieczytelna mowa ciata doro-
stego zaburza wiec autentycznos$c¢ przekazu, budzi
podejrzenia, ze cos jest ukrywane lub zafatszo-
wane, nadwereza zaufanie, a tym samym utrud-
nia swobodny przeptyw emocji. Nadto dorostosc
i zwigzane z nig, bogatsze niz u dzieci, doswiadcze-
nia — i te pozytywne, i te negatywne — zwiekszaja
tez ostroznos¢ emocjonalng przed odstonieciem
siebie wobec innych ludzi.

Reasumujac, trzeba zauwazyc, ze posiadanie
okreslonych nastawien intelektualnych i emocjo-
nalnych w komunikacji dorosty — dziecko blokuje
przekaz i jego odbior tak w sferze intelektualnej,
emocjonalnej, jak i w sferze wspotprzebywania.



Refleksja trzecia:
o wWspotprzebywaniu...

Do autentycznego, otwartego, partnerskiego
porozumiewania sie w relacji z drugim cztowiekiem
w formie dialogu potrzebne jest znalezienie dogod-
Nnego miejsca w czasie i przestrzeni. Potrzebna jest
cisza, wspolnie spedzany czas, wspolne tematy do
rozmowy, wspolny swiat. W relacji dorosty-dzie-
cko czesto brakuje takiej
przestrzeni.

Dorosty jest duzy,  {y7ebha zadbad
wtada przestrzenig, ktorg
urzadza po swojemu,
dopasowuje do reali-
zacji swoich potrzeb,
czesto nawet prze-
strzen przeznaczong dla
dzieci, organizujac jg po
swojemu. Przebywanie
dorostego i dziecka we
wspolnej przestrzeni wydaje sie jeszcze trudniej-
sze, gdy uwzgledni sie fakt, ze dziecko, chociaz
mniejsze i niepozorne, jest ekspansywne ruchowo
i emocjonalnie. Wypetnia przestrzen swojg ener-
gig, potrafi zmienic jej uktad, wprowadzi¢ wtasne
elementy, ktore zdaniem dorostego nie harmoni-
Zujg z resztg otoczenia, sg chaotyczne i niczemu
nie stuzg. Dziecko hatasuje i robi batagan. Ponadto
dziecko potrzebuje, zdaniem dorostych, specjalnie
przygotowanej dla niego przestrzeni.

W XXI wieku dla dzieci jest przygotowywana
bezpieczna specjalna przestrzen. W domu jest to
pokdj dzieciecy. Publicznie sg to szkoty, przedszkola,
place zabaw dla dzieci. Dziecko czasem nie moze
gra¢ w pitke przed domem, w ktérym mieszka, ze
wzgledu na zakaz ustawiony przez dorostego, czasem
ze wzgledu na ptoty, ogrodzenia i inne elementy
infrastruktury, ktore uniemozliwiajg dziecku korzysta-
nie z publicznej przestrzeni w sposdb mu wtasciwy,
a czasem ze wzgledu na niedbatosc¢ dorostego, ktory
nie zapewni dziecku bezpiecznego funkcjonowania
we wspolnej przestrzeni. W ten sposdb nastepuje
ograniczenie przestrzeni fizycznej, w ktorej dziecko
mogtoby sie czuc¢ bezpiecznie i ktorg dorosty mogtby
uznac za bezpieczng dla dziecka, a co za tym idzie,
pozwolitby mu w niej przebywac.

o wspotprzebywanie
dorostego i dziecka w tych
samych okolicznosciach,
w tej samej przestrzeni

I w tym samym czasie

Przestrzenig spetniajgcg te wymogi wydaje sie
pokoj dzieciecy, ale pod warunkiem, ze nie ma
w nim urzadzen umozliwiajgcych nieograniczony
dostep do Internetu, i placowki edukacyjne. | tak
dziecko bezpieczne wiekszos¢ swojego wolnego
czasu spedza w swoim pokoju, w swoim towarzy-
stwie, ze swoimi zabawkami i urzgdzeniami elek-
tronicznymi lub pod nadzorem dorostego zatrud-
nionego do pracy z dzieckiem.

Wspotprzebywanie dziecka
i dorostego we wspolnej prze-
strzeni nie jest dzi$ oczywiste.
Rodzic pracuije, realizuje wazne
obowigzki domowe, potrzebuje
czasu dla siebie i z przeznacze-
niem czasu dla dziecka bywa
roznie. Opiekun czy nauczyciel
w instytucji edukacyjnej dba
o realizacje podstawy progra-
mowej, planu wychowawczego,
projektu edukacyjnego, a na
bycie w relacji z dzieckiem czesto nie znajduje czasu,
wszak pod opiekg ma liczng grupe dzieci.

W takich okolicznos$ciach potrzebna jest inicja-
tywa zaplanowanego, celowego spotykania sie
twarza w twarz nie przez przypadek w drodze
do swojego kata czy zadania, ale by by¢ razem
w kontakcie, w dialogu. Trzeba tworzyc¢ specjalne
warunki do robienia czegos$ razem, co pogtebi
kontakt, relacje. Tu potrzebny jest wysitek. Kto ma
go inicjowac? Kto podejmowac? Kto ma nawigzy-
wac i podtrzymywac relacje? Tworzy¢ miejsce na
wspolne spotkania? Kto ma szukac czasu na bycie
razem? Odpowiedz wydaje sie oczywista z peda-
gogicznego punktu widzenia. To dorosty wycho-
wawca jest tym, ktéry powinien czuc potrzebe
i potrafi¢ planowac i realizowac wspolne dziatania.

A zatem, myslac o dialogowych relacjach doro-
stego i dziecka, trzeba zadbac o wspotprzebywanie
dorostego i dziecka w tych samych okolicznosciach,
w tej samej przestrzeni i w tym samym czasie, na
tych samych zasadach i prawach.

Troska o bycie razem to jednak zbyt mato, to
nie wystarczy.



Refleksja czwarta: o uznaniu
godnosci i trosce o uwazne
i otwarte rozumienie...

Nastepnym krokiem na drodze ku nawigzaniu
porozumienia bedzie uszanowanie dziecka jako
osoby?®, ktéra bez wzgledu na wiek i stan psychiczno-
-fizyczny pozostaje w rownej dorostemu, niezby-
walnej godnosci i potencjale duchowym. Przyna-
lezna cztowiekowi godnosc¢, bez wzgledu na zrodta,
w jakich jej upatrujemy, wymaga w tej sytuacji
poszanowania bez rozroz-
niania okolicznosci i uwarun-
kowan zyciowych. W relacji
osobowej trzeba szanowac
prawo kazdego cztowieka,

dziecka rowniez, do wtas
nego zdania, do przezywania
emocji i uczuc w sposob sobie
wtasciwy, do uczenia sie na
wtasnych btedach, do zaspo-
kajania potrzeb, do rozwija-
nia potencjatow i zdolnosci,
do podejmowania wtasnych
decyzji, do posiadania wizji wtasnego zycia i wtas-
nej szczesliwosci.

Taka postawa wymaga wrazliwosci intelektual-
nej, emocjonalnej i moralnej w relacji z dzieckiem,
a to wigze sie bezposrednio z koniecznoscig podej-
mowania prob rozumienia go. Ciggte proby otwar-
tego i uwaznego rozumienia dziecka beda zwigzane
z poszerzeniem horyzontu dorostego przez uwzgled-
nienie perspektywy dziecka i jego punktu widzenia, jak
tego chcieli pedagodzy hermeneutyczni.

By¢ uwaznym w rozumieniu, to znaczy byc¢
petnym uwagi, by¢ bacznym obserwatorem, ktory
potrafi skierowac swojg uwage na obszar rzeczy-
wistosci poddanej oglagdowi. Uwaga, bedac dyspo-
Zycjg psychiczng zwigzang z koncentracjg mysli
lub postrzezen na jakims przedmiocie, fakcie czy
przezyciu, moze byc¢ skupiona tylko w wyniku Swia-
domego aktu woli*. Dorosty, ktory jest uwazny na
dziecko traktowane jak podmiot posiadajgcy wtasna

5 Buda S. W kierunku indywidualnosci osoby, Logos i Ethos [nr]
1(045/046) 2014, s. 7-19.

4 Stownik jezyka polskiego z cyklu Akademia Jezyka Polskiego, t. 2,
Wydawnictwa Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 686.

trzeba zadbad

O wspotprzebywanie
dorostego i dziecka w tych
samych okolicznosciach,
w tej samej przestrzeni

i w tym samym czasie

perspektywe rozumienia $wiata i siebie w tym
sSwiecie, w relacji z dzieckiem powinien kierowac
swojg uwage ku niemu, ku jego sprawom i jego
rozumieniu tych spraw. Konieczna jest zatem przy-
chylna akceptacja, aktywne stuchanie, wspieranie
w trudach pokonywania trudnosci i rozwigzywania
problemow.

By¢ otwartym w rozumieniu, to by¢ szczerym,
prostolinijnym, gotowym na przyjecie i zaakcep-
towanie czegos nowego. Byc¢ otwartym to byc
niczym nieograniczonym w rozumieniu siebie
i innych®. Z jednej strony
bycie otwartym wska-
zuje na brak ograniczen,
uprzedzen, stereotypow
i schematow zwigzanych
z akceptacjg innosci jako
pewnej wartosci bedacej
przejawem roznorodno-
Sci zycia. Z drugiej strony
bycie otwartym wigze sie
z byciem gotowym na
ukazanie sie w prawdzie,
na odstoniecie swoich
mysli, uczuc¢ czy zamiarow, na autentyczne
zaproszenie innego do relacji twarzg w twarz, bez
posrednikéw, zamiennikow i unikania. Otwartosc
dorostego w relacji z dzieckiem bedzie polegata na
autentycznej, bez uprzedzen gotowosci do zaak-
ceptowania dziecka takiego, jakim ono jest w sferze
intelektu, emocji i dziatania. Rownoczesnie w tej
sytuacji autentycznos¢ musi polega¢ na odsto-
nieciu sie dorostego i zaproszeniu dziecka, jak to
pisze T. Gadacz, do swojego domus®, by dzieli¢ sie
sobg w dialogu. Pokazujac siebie jako cztowieka nie
tylko dorostego, madrzejszego, prawego, silnego,
doskonalgcego sig, ale takze tego, ktory byt i nadal
w gtebi swojej psychiki nosi w sobie dziecko, opie-
kun mozne zblizy¢ sie do rozumienia tego, co jest
udziatem dziecka.

E. Berne’ zauwaza, ze cztowiek w relacjach
wchodzi w komunikacje z innymi ludzmi na

5 Op.cit, s. 352

6 Gadacz T. Wychowanie jako spotkanie osdb [w:] Dabrowa E., Jan-
kowska D. [red.] Pedagogika dialogu. Dialog warunkiem rozwoju oso-
bowego i spotecznego, APS, Warszawa 2008, s. 20-25.

7 Berne E. W co grajg ludzie: psychologia stosunkow miedzyludz-
kich, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004.



trzech réznych poziomach transakcyjnych, takich
jak wewnetrzne dziecko, wewnetrzny rodzic
i wewnetrzny dorosty. Zachecajgc do komunika-
cji komplementarnej zwigzanej z dopasowaniem
sie do partnera komunikacji, ktory w rozwazanym
przypadku jest dzieckiem, sugeruje przyjmowanie
pozycji wewnetrznego dziecka, jezeli pragnie sie
nawigzac z rozmowcg kontakt oparty na wspolno-
cie przezyc, a nie tylko budowany z pozycji rodzica
czy dorostego. Przyznaje jednoczesnie, ze relacja
wewnetrzne dziecko — wewnetrzny troskliwy rodzic
moze przynies¢ bardzo dobre rezultaty komunika-
cyjne, gdy dorosty pragnie da¢ dziecku wsparcie
i poczucie bezpieczenstwa.

Jednak dopiero relacje
typu wewnetrzne dziecko -
wewnetrzne dziecko pozwa-
lajg na budowanie wspolnoty
przezyc, a dzieje sie to dzieki
przyzwoleniu na wspolnag
zabawe, Smiech, wcielanie
sie w role, gry wedtug niere-
alnych czy niecodziennych
regut, spontanicznos$¢, utrate poczucia czasu,
aktywnosc¢ dla samej aktywnosci, nieograniczong
ciekawosc¢ Swiata. Dla dziecka to dziatania naturalne,
dla dorostego to aktywnosc, na ktérg musi sobie
dac¢ przyzwolenie czasem wbrew konwenansom
i zwyczajom. Dorosty musi tu przyzwoli¢ na uznanie
i ujawnienie w sobie dziecka, a to nie jest tatwe. Dla
dorostego ryzykowne wydajg sie dziatania ujawnia-
jgce nieograniczong radosc¢ zycia, ktore nie buduja
dystansu, pozbawiajg piedestatu, ucztowieczaja
w oczach dziecka niedoscigniony ideat.

Zachecanie dorostych rodzicow do bliskiego
kontaktu z dzieckiem wydaje sie w XXI wieku wska-
zane. Nad tym, czy warto taki kontakt inicjowac
w instytucjach edukacyjnych, trzeba dzis pomyslec.

Jesli dorosty pracujacy z dzie¢mi zdecyduje sie
ujawni¢ swoim podopiecznym swoje wewnetrzne
dziecko, bedzie miat szanse zblizy¢ sie do Swiata
dziecka nie tylko poprzez obserwacje jego zachowan,
ale takze poprzez aktywne uczestnictwo w jego zyciu.

dorosty musi tu przyzwolié
na uznanie i ujawnienie

w sobie dziecka,

a to nie jest tatwe

Trzeba zacza¢ o tym mysleé
i o tym rozmawia¢...

Takie wspotprzebywanie dziecka i dorostego
moze stac sie we wspotczesnym swiecie, petnym
pospiechu i braku czasu, szansg na wyjscie ku sobie
i autentyczny kontakt. | nie chodzi tu o jedno-
stronne eksplorowanie swiata dziecka przez doro-
stego, kiedy to rodzic czy opiekun szuka obiektyw-
nej prawdy o dziecku, a co gorsze, probuje swoje
obserwacje wykorzystac dla zyskania przewagi nad
dzieckiem, np. w celu skutecznego ukarania go.
Chodzi tu o partnerskie, dialogowe relacje, ktérych
mozna nauczyc sie tylko
bedac w partnerskim,
dialogowym kontakcie
Z innym cztowiekiem.

Czy warto uczyc
dzieci wchodzenia
w takie relacje? Kto ma
ich tego uczy¢: rodzic
czy nauczyciel? Czy
nauczyciel ma szanse
zrealizowac kolejne trudne zadanie? Trzeba zaczac¢

to rozwazac.

Moje myslenie o tej sprawie wigze sie z takimi
kategoriami, jak: zagrozenie instrumentalizacjg
relacji miedzyludzkich i wyuczong bezradnoscig,
budowanie kompetencji miekkich, podmiotowosc¢
i dialog w wychowaniu.

Trzeba zacza¢ o tym mowic¢, uwzgledniajgc
kontekst praktyki edukacyjnej.
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