Projekt 2006

JWIEM, CO JUZ UMIEM”
Test diagnostyczny z jezyka niemieckiego

po 2. i 3. etapie edukacyjnym

Cele projektu:

 Skonstruowanie narzedzi badaw-
czych (testéw, arkusza wynikéw,
ankiet ewaluacyjnych) i opracowa-
nie procedur ich stosowania w pla-
céwee szkolnej

* Zdiagnozowanie bieglosci jezykowej
po 2. i 3. etapie edukacyjnym zgod-
nie z podstawami programowymi
i proponowanymi przez Rad¢ Europy
poziomami bieglosci Al i A2

¢ Uzyskanie informacji o efektywno-
$ci nauczania jezyka niemieckiego
w szkolach podstawowych i gimna-
zjalnych w zakresie sprawnosci recep-
tywnych (stuchanie, czytanie) oraz
produkeywnych: méwienia (produk-
qja, interakcja) i umiejetnosci wypo-
wiadania si¢ w formie pisemnej

* Zestawienie wynikéw testu z oce-
nami na $wiadectwach asolwentéw
szkét podstawowych i gimnazjal-
nych, ktére sg jedynym Zrédlem
informagji o uczniu

* Analiza wynikéw testu ucznidéw
dyslektycznych na tle pozostalych
wynikéw —wnioski do pracy z ucz-
niem z dysfunkcjami

* Oméwienie wynikéw testu z nauczy-
cielami szkét podstawowych i gimna-
zjéw oraz sformulowanie wnioskdéw
do dalszej pracy z uczniami

* Wlaczenie wynikéw testu do dziatan
na rzecz podniesienia jako$ci pracy

szkoty

Lidia Brandmiller-Witowska, Jolanta Kamiriska

Terminy realizacji projektu:

I faza projektu (zrealizowana)
— 2. etap edukacyjny
— pazdziernik/ listopad 2005 . — prze-
prowadzenie testu pilotazowego
w Gimnazjum Nr 123 w Warszawie
na prébie 34 uczniéw
— wrzesie 2006 r. — przeprowadze-
nie testu diagnostycznego w sied-
miu warszawskich gimnazjach
iwjednym w Gérowie Itawe-
ckim, dla 329 uczniéw

II faza projektu (w trakcie realiza-
¢ji) — 3. etap edukacyjny
— rok szkolny 2006/2007 — prze-
prowadzenie testu pilotazowego
w L Liceum Og6lnoksztalcacym
w Warszawie
— wrzesient 2007 r. — przeprowadze-
nie testu diagnostycznego w do-
browolnie zgloszonych szkotach
ponadgimnazjalnych

Recenzenci testu pilotazowego:

Prof. dr hab. Izabela Prokop
Instytut Lingwistyki Stosowanej
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

mgr Elibieta Kropp

nauczyciel, egzaminator OKE

w Lublinie

Doradztwo z zakresu
pomiaru dydaktycznego:

mgr Elzbieta Ostaficzuk

nauczyciel konsultant ds. nauczania ma-

tematyki w MSCDN w Warszawie

Opracowanie statystyczne
wynikéw:

mgr Wojciech Matuszczak
nauczyciel informatyki w L LO
w Warszawie

Opis I fazy projektu:
przeprowadzenie pilotazowego
testu diagnostycznego

1.Préba badawcza

Do testu przystapilo 42 uczniéw
z Gimnazjum Nr 123 z Oddziatami
Integracyjnymi im. Jana Pawta II
w Warszawie. Jednakze analiza staty-
styczna obejmuje tylko 34 uczniéw,
ktdrzy uczestniczyli w obydwu czes-
ciach testu. Na zréznicowana liczbe
uczestnikéw mial wplyw jeden
zasadniczy czynnik, a mianowicie:
zbyt dhugi odstep czasowy miedzy
czedcia pisemna a ustna testu.
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2.Cel badania

Celem bylo sprawdzenie i ocena
narze¢dzia pomiaru oraz préba doboru
odpowiednich procedur obliczenio-
wych, ktére we wlasciwym tedcie
diagnostycznym maja postuzy¢ do
zbadania biegloéci jezykowej absol-
wentéw szkét podstawowych konty-
nuujacych nauke jezyka niemieckiego
w gimnazjum. Test mial sprawdzi¢,
w jakim stopniu uczniowie opano-
wali poziom jezyka odpowiadajacy
minimum komunikagji jezykowej,
przede wszystkim w zakresie interak-
qji i produkeji oraz w jakim stopniu
posiedli umiejetnosci rozumienia
ze stuchu, czytania i wypowiadania
si¢ w formie pisemnej. Wyniki testu
maja pomodc nauczycielowi gimna-
zjum sformutowad wnioski potrzebne
do dalszej pracy z uczniem, jak
réwniez dad uczacemu informacje na
temat efektywnosci metod nauczania
w szkole podstawowe;j.

3.Trafno$¢ narzedzia
Przed skonstruowaniem testu doko-
nano whnikliwej analizy podstawy
programowe;j z jezyka obcego i pro-
graméw nauczania jezyka niemie-
ckiego dla szkoty podstawowej oraz
poziomu bieglodci jezykowej Al
wedtug europejskiego systemu opisu
ksztalcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie.

Jezeli nauczyciel realizuje w petni pod-
stawe programowa, wedtug wybrane-
go programu nauczania, to uczef po
zakoriczeniu cyklu ksztalcenia (w kla-
sach IV — VI w wymiarze 8 godzin)
potrafi rozwigza¢ zadania testu diag-
nostycznego na poziomie Al.

Test jest zblizony forma do certyfika-
t6w jezykowych na poziomie Al: Fit
in Deutsch (Goethe-Institut, Niem-
cy), Kompetenz in Deutsch 1 (Instytut
Austriacki, Polska). Cz¢$¢ sprawdzianu
»Wypowiedz ustna” w tescie pilota-
zowym obejmuje az 3 zadania i tym

4. Prezentacja narze¢dzia badawczego

samym dokladniej sprawdza umiejet-
no$¢ komunikowania sie. Krétszy jest
réwniez czas przeznaczony na czesé
pisemna. Test mozna przeprowadzi¢
w ramach jednej jednostki lekcyjnej.
Zadania s3 krétsze, bardziej urozmai-
cone. Polecenia sa sformulowane w je-
zyku polskim i nie budza watpliwosci
uczniéw, a tym samym zapewniaja
sprawny przebieg testu.

Zadania sprawdzaja umiejetnosci ucz-
nia w zakresie rozumienia tekstu ze
stuchu, czytania, pisania, jak réwniez
wypowiadania si¢ i prowadzenia roz-
mowy na okreslony temat.

Wyniki testu $wiadcza o dobrym opa-
nowaniu przez ucznidw umiejetnosci
rozumienia ze stuchu i rozumienia
tekstu czytanego. Nieco gorzej pla-
suja sie wyniki czesci testu sprawdza-
jacej umiejetnos¢ pisania. Niestety
najstabiej wypadla cze$¢ ustna, ktéra
w komunikacji jezykowej jest naj-
wazniejsza.

4.1. Kartoteka testu pilotazowego ,,Wiem, co juz umiem...” Poziom A1 2005

Umiejetnosci Nr L . Kat. Poziom Liczba Typ Liczba
Czynnosci a - . .
podstawowe zad. taks. wymagan czynnosci zadan punktéow
1 Rozumienie informacji
Creé 1. ogdlnych B K 8 8
Rozumienie ze ww
stuchu 2 Rozumllenle informacji c P 7 ;
szczegdtowych
Gugen | > | v pr
Rozumienie P B P 5 3
tekstu czytanego
4 Przyporzadkowanie tekstow
do obrazkow C R 5 ww >
5 Rozumienie informacji 5
szczegolowych w tekscie D D 5
i na plakacie
Czesc IIL ° Zlf e\(}vz%?lzva: \I;el:ltuu wzoru
Wypowiedz pry 8 8 Wz C P 1 KO 12
. i za pomocg odpowiedzi na
pisemna .
pytania
1 Przedstawienie sie
Czgs¢ IV. .
e e (produkcja) B K 1 Monolog 6
2 Opis osoby (produkcja) © P 1 Monolog 6
3 Rozmowa sterowana @© R 1 Dialog 6
(interakcja)
Razem: 34 60




Kategorie taksonomiczne:
B — rozumienie wiadomosci;
C — zastosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych;

D — zastosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych.

Poziomy wymagai:

K — tresci/wymagania konieczne;
P — trescilwymagania podstawowe;
R — tresci/wymagania rozszerzone;

D — tresci dopetniajgce, wymagania petne.

Typy zada:
WW  — wielokrotnego wyboru;
KO  — krétha odpowiedz

Przeliczenie punktéw na stopient szkolny z czg¢dci pisemnej
i ustnej tacznie:

0-30  pkt. — niedostateczny

31-35 pkt. — dopuszczajacy

36-43 pkt. — dostateczny
44-51 pkt. — dobry

52-56  pkt. — bardzo dobry
57-60  pkt. — celujacy

Przeliczenie punktéw na stopieni szkolny z czesci pisemnej:

0-21  pkt. — niedostateczny

22-25 pkt. — dopuszczajacy
26-30 pkt. — dostateczny
31-36  pkt. — dobry

37-39  pkt. — bardzo dobry
40-42  pke. — celujacy

Przeliczenie punktéw na stopient szkolny z czesci ustnej:
0-9 pkt. — niedostateczny
10 pkt. — dopuszczajacy

11-12  pkt. — dostateczny
13-15  pkt. — dobry

16 pkt. — bardzo dobry
17-18  pkt. — celujacy

4.2 Pilotazowy test diagnostyczny

Test sktada si¢ z dwdch czesci: pisemnej, ktdra trwa 40 minut,
i ustnej, trwajacej 10 minut dla jednej pary uczniéw.

W czgsci pisemnej sprawdzana jest najpierw umiejetnosé ro-
zumienia ze stuchu.

Zadanie 1. polega na jednokrotnym odstuchaniu 7 nagran
dzwigkowych i przyporzadkowaniu do nich odpowiednich
ilustracji.

W zadaniu 2. uczent dwukrotnie odstuchuje nagranie z auto-
matycznej sekretarki i zaznacza informacje zgodne z trescia
ustyszanego tekstu.

Nastepnie sprawdzana jest umiejetno$é rozumienia teksta
czytanego.

W zadaniu 3. uczen dopasowuje odpowiedzi do postawionych
pytai. Elementem pomocniczym jest zamieszczone zdjecie.

Zadanie 4. to historyjka obrazkowa, w ktdrej nalezy dopaso-
wad zamieszczone fragmenty tekstu tak, aby ilustracje i tekst
stanowily logiczna calos¢.

W zadaniu 5. uczen korzysta z dwéch zrédet (tekstu i pla-
katu), a nastepnie zaznacza whasciwe odpowiedzi, zgodne
z podanymi tam informacjami.

Umiejetnos¢ pisania sprawdzana jest w zadaniu 6., gdzie
uczen odpowiada na list od swojego kolegi w oparciu o po-
stawione pytania.

W czedci ustnej sprawdzana jest umiejetnosé wypowiada-
nia si¢ oraz nawiazywania i zakonczenia rozmowy na
okreslony temat.

W zadaniu 7. uczeni przedstawia si¢ wedtug podanych punktéw.

Zadanie 8. polega na opisaniu osoby na zdjeciu. W opisie
uczent powinien wykorzysta¢ wszystkie informacje zamiesz-
czone obok zdjecia.

Zadanie 9. to rozmowa na okreslony temat mi¢dzy dwojgiem
uczniéw. Sytuacje przedstawione na obrazkach utatwiaj for-
mulowanie pytan i udzielanie odpowiedzi. Rozmowg rozpo-
czyna zawsze partner A, a kofczy partner B.

5. Podsumowanie wynikéw testu

pilotazowego (Wykres 8)
wams  Wapdlcrynniki latwosici lestu dia poszcregdinych

Miara opanowania badanych czynnosci jest fatwo$¢ kazdego
zadania, dlatego tez dla kazdej umiejgtnosci (stuchanie, czy-
tanie, pisanie, méwienie) zostala ona oddzielnie wyliczona.
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5.1 Rozumienie ze stuchu

Wyniki uczniéw w czesci I. ,Rozumienie
ze shuchu” s najwyzsze. Wspélezynnik
fatwosci tej czgdcl testu wynosi 0,84,
tzn. zadania okazaly sie dla uczniéw
bardzo fatwe. W 1. zadaniu $wiadczy to
o ostuchaniu jezykowym uczniéw, praw-
dopodobnie wyéwiczonym na auten-
tycznych nagraniach niemieckojezycz-
nych. W 2. zadaniu popelniane bledy
wskazuja na nieumiejetnos¢ stosowania
réwnowaznych znaczeniowo stéw oraz
konstrukgji zdaniowych, jak réwniez
brak automatyzacji przy podawaniu dni
tygodnia i stabej znajomosci liczebnikéw
w przedziale 21 — 100.

5.2 Rozumienie tekstu
czytanego

Wyniki uczniéw w czesci II. ,,Rozumie-
nie tekstu czytanego” sa wysokie. Wsp6l-
czynnik tatwosci tej czgdci testu wynosi
0,79, tzn. zadania okazaly si¢ dla uczniow
fatwe. Najmniej probleméw sprawiato
zadanie 3., polegajace na dopasowaniu
odpowiedzi do pytan. W 4. zadaniu trud-
noé¢ stanowito przyporzadkowanie rél
trzem bohaterom historyjki obrazkowej,
a tym samym skonstruowanie spdjnego
dialogu z podanych zdan. Wyniki zada-
nia 5. pokazaly, ze uczniowie nie opano-
wali umiejetno$ci wyrazania tych samych
tresci na rézne sposoby.

5.3 Wypowiedz pisemna

W czgsci I11. ,Wypowiedz pisemna — za-
danie” - okazala si¢ dla uczniéw $rednio
trudna.

Wspétezynnik fatwosci tej czgdei wyno-
si 0,57. W 6. zadaniu trudnoscig bylo
stworzenie spéjnego opisu osoby we-
dtug podanych pytad. Uczniowie mieli
problemy z szykiem wyrazéw w zdaniu,
odmiang czasownika, przymiotnika,
zaimka dzierzawczego oraz ortografia.
Brakiw sfownictwie nadrabiali zapozy-
czeniami wyrazdw z jezyka angielskiego
o podobnym znaczeniu lub brzmieniu,
np.: Poland, brown, blue, nice.

5.4 Wypowiedz ustna

Z poréwnania wynikéw czedci pisemnej
i ustnej wynika, ze najwicksza trudnog¢
sprawia uczniom gléwny element ko-
munikacji, czyli méwienie. Wyniki tej
cze¢sci zdecydowanie odbiegaja od wyni-
kéw calego testu. Wspétczynnik fatwosci
wynosi 0,51, tzn. zadania z tej czgéci byly
$rednio trudne.

Cze$¢ IV, ,\WypowiedZ ustna”, zdaniem
autorek, daje uczniowi najwicksze
mozliwos$ci wykazania sie praktyczna
znajomoscia jezyka obcego. Laczy ona
w sobie dwie formy wypowiedzi: opis
i prowadzenie dialogu z réwiesnikiem.

W 7.zadaniu uczniowie przedstawiali si¢
wedlug podanych punktéw. Najwickszy
problem stanowito podanie wlasnego nu-
meru telefonu (61% zdajacych) oraz na-
zwy kraju pochodzenia (58% zdajacych).
55% uczniéw nie potrafito poda¢ kom-
pletnego adresu, ograniczywszy si¢ jedy-
nie do podania nazwy miejscowosci.

W 8. zadaniu 85% uczniéw mialo trud-
nosci z poprawnym sformutowaniem
zdania na temat zainteresowan opisywa-
nej osoby, a 64% z podaniem kraju jej
pochodzenia lub zamieszkania, podob-
nie zreszta jak w wypowiedzi pisemne;.
Nieznajomo$¢ liczebnikéw w przedziale
21 - 100 uniemozliwita 64% uczniéw
podanie wieku osoby starszej od nich.

W 9. zadaniu uczniowie prowadzili dia-
log na temat sposobéw spedzania wol-
nego czasu. 61% zdajacych nie potrafito
prawidtowo nawiaza¢ rozmowy, a 67 %
wlhasciwie jej zakoriczy¢. Uczniowie byli
zaskoczeni faktem, ze majg przeprowa-
dzi¢ dialog z réwiesnikiem. Swiadczy
to o tym, ze zaistniala sytuacja byla dla
nich nowa, a wiec nie¢wiczona podczas
zaje¢ lekeyjnych. Dla 73% ucznidéw
postawienie pytania stanowito duzy
problem. Zaden ze zdajacych nie sfor-
mulowal pytania przy uzyciu zaimkéw
pytajacych (kto?, co?, dokad?, jak? itp.).
Postawione pytania byly formulowane
przez inwersj¢ (Czy grasz na kompute-
rze?, Czy czytasz ksiazki? itp.), a tym
samym ograniczaly odpowiedzZ partne-

ra do jednego z dwoch stéw: , Tak” lub
,Nie”. Jednakze iz taka odpowiedzig
mialo problem 47% zdajacych.

5.5 Zadania kategorii B, C, D

Zadania kategorii B badaty umiejetnoé¢
rozumienia przez uczniéw wiadomosci
zawierajacych tredci konieczne i pod-
stawowe. Wspdlezynnik fatwosci w tej
kategorii wynidst 0,80, tzn. zadania byty
fatwe. Na tym poziomie wymagan uczeri
powinien rozumie¢ informacje ogdlne,
umie¢ zada¢ proste pytania i udzieli¢
odpowiedzi oraz przedstawi¢ sie.

Zadania kategorii C zbadaly umiejetnos¢
stosowania przez uczniéw ich wiadomosci
w sytuacjach typowych. Wspéiczynnik
tatwosci w tej kategorii wynidst 0,60, tzn.
zadania okazaly si¢ dla uczniéw $rednio
trudne. Zadari w tej kategorii bylo najwie-
cej, bo az pigé, z czego az dwa znalazty sie
w czescl ustnej sprawdzianu, a wyniki tej-
ze znacznie odbiegaty od wynikéw catosci
testu. Na tym poziomie wymagan uczen
powinien rozumie¢ informacje szczegdto-
we (rozumienie ze shuchu), porzadkowaé
je oraz napisa¢ krétki prosty tekst, zawie-
rajacy dane osobowe. Powinien réwniez
wykaza¢ si¢ umiejetnoscia ustnego opisu
oraz prowadzenia rozmowy.

Zadanie kategorii D zbadalo umiejetnosé
rozumienia przez uczniéw informagji
szezegblowych, pochodzacych z wigeej niz
jednego Zrédla i rozumienia tych samych
tresci, wyrazonych w rézny sposob.

6. Whioski

Europejski System Opisu Ksztalcenia
Jezykowego okresla poziom podstawo-
wy Al w skali ogdlnej nastepujaco:

,Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym
poziomie rozumie i potrafi stosowaé po-
toczne wyrazenia i bardzo proste wypowie-
dzi dotyczace konkretnych potrzeb zycia
codziennego. Potrafi formutowa¢ pytania
z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.:
miejsca, w ktorym mieszka, ludzi, ktérych
znai rzeczy, kidre posiada oraz odpowiada¢
na tego typu pytania. Potrafi przedstawia¢
siebie i innych. Potrafi prowadzi¢ prostg



rozmowe, pod warunkiem ze rozmowca
méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do
pomocy”. [Rada Europy (2003): Europej-
ski system opisu ksztalcenia jezykowego:
uczenie si¢, nauczanie, ocenianie. Warsza-

wa, CODN, s. 33-37]

Wyniki testu pilotazowego pokazaly,
Ze uczniowie nie spelniajq wymagan
stawianych im na poziomie Al.

Przeprowadzone badanie z wykorzy-
staniem testu pilotazowego wskazuje
na konieczno$¢ opracowania progra-
mu naprawczego, ktéry uwzglednitby
zmiany w sposobie nauczania jezyka
niemieckiego, jak réwniez jezyka pol-
skiego w szkole podstawowe;.

W ramach realizacji programéw naucza-
nia powinno polozy¢ si¢ nacisk na czyn-
na znajomos$¢ jezyka i jego praktyczne
wykorzystanie w mowie i pismie. Nale-
zy systematycznie kontrolowaé postepy
uczniéw z uwzglednieniem wymagan
koniecznych i podstawowych.

Integralng cz¢$¢ programu naprawczego
powinien stanowi¢ cykl szkoled dla na-
uczycieli szkét podstawowych, w ramach
kedrych zostaliby oni zapoznani z wy-
maganiami pozioméw bieglosci jezyko-
wej wedtug europejskiego systemu opisu
ksztalcenia jezykowego oraz wypracowali-
by model nauczania jezyka obcego bazuja-
cy nawiedzy i umiejetnosciach zdobytych
na lekcjach jezyka ojczystego. m

Autorki sa doradcami
metodycznymi m. st. Warszawy
w zakresie nauczania

jezyka niemieckiego

Alternatywne programy realizacji
wychowania fizycznegoi sportu szkolnego
- lll edycja konkursu

Ministerstwo Edukacji Narodowej dostrzega potrzebe popra-
wy jakosci wychowania fizycznego realizowanego przez szko-
ty podstawowe, gimnazja oraz szkoty ponadgimnazjalne.

Bez wzgledu na istniejgce ograniczenia, stworzenie warunkéw
do systematycznej aktywnosci ruchowej dla wszystkich ucz-
niéw jest obowiagzkiem kazdej szkoty i kazdego nauczyciela.
Wprowadzenie czwartej godziny obowigzkowych zaje¢ wy-
chowania fizycznego dopuscito mozliwos¢ prowadzenia zajec
w nowych formach organizacyjnych.

Kazda szkota w poszukiwaniu atrakcyjnych rozwigzan moze
opracowac izrealizowac¢ wtasny, nowatorski program reali-
zacji zaje¢ wychowania fizycznego isportu uwzgledniajacy
specyfike szkoty, tradycje regionu, promujacy podejmowanie
aktywnosci ruchowej dla zdrowia, realizacji sportowych celéw
i osobistej satysfakgji.

MINISTER EDUKACJI NARODOWEJ ogtasza lll edycje konkur-
su na ,Alternatywne programy wychowania fizycznego i sportu
szkolnego”. Ma on na celu wytonienie najlepszych wdrozonych
programéw, ktére zrodzity sie z aktywnosci nauczycieli i szkot,
w odpowiedzi na sprzyjajace okolicznosci do wprowadzania
nowych pomystéw zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych. Po-
mystéw, ktore warto nagrodzi¢ i upowszechnic¢ w celu wzboga-
cenia oferty szkolnych programéw wychowania fizycznego.

CELE KONKURSU

1. Wytonienie najlepszych wdrozonych, nowych programéw
wychowania fizycznego i sportu szkolnego.

2. Poprawa jakosci i atrakcyjnosci zaje¢ z wychowania fizyczne-
go i sportu w szkotach i placéwkach o$wiatowych.

3. Promowanie edukacyjnych i wychowawczych wartosci sportu.

4. Upowszechnianie informacji o najlepszych, nowatorskich
projektach realizacji czwartej godziny wychowania fizycz-
nego i sportowych zaje¢ pozalekcyjnych.

5. Inspirowanie nauczycieli do opracowywania i realizowania au-
torskich programéw wychowania fizycznego i sportu dostoso-
wanych do potrzeb srodowiskowych i tradycji lokalnych.

Z naszych do$wiadczen \Jn

MERITUM 3-4/ 2006/2007
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