Rozmowa ,Meritum” z WICEMINISTREM
EDUKACJI NARODOWEJ

Maciejem Kopciem

na temat edukacji historycznej

Panie Ministrze, spoteczne oczekiwania
wobec nauczycieli historii byty i sq bardzo
wysokie. Jakie sq wedtug Pana, nauczyciela
tego przedmiotu, najwazniejsze cele
edukacji historycznej?

Na pewno nauczenie logicznego myslenia.
Mysle, ze podobnie jak w kazdym innym przed-
miocie, tak szczegolnie w przypadku historii,
naiwnoscig jest sadzi¢, ze kazdy uczen zapa-
mieta ogromng liczbe dat, wydarzen i faktow.
Musimy pamietac, ze wszystkie te wydarzenia,
fakty, opowiesci powinny stuzy¢ wycigganiu
whnioskow. Inaczej mowigc, chodzi o to, zeby
uczen miat swiadomosc¢, ze podejmowanie
decyzji, na przyktad w polityce zagranicznej,
wymaga uwzglednienia wielu czynnikéw. Przy-
ktadowo, kiedy analizujemy polityke zagraniczna
Kazimierza Wielkiego, wskazujemy na uwarun-
kowania wewnetrzne i zewnetrzne. Omawiajgc
polityke Zygmunta |, zwrocimy uwage nie tylko
na hotd pruski, ale rowniez poruszymy dziatania
podejmowane przez Moskwe, Zakon Krzyzacki,
Turcje. Zwrocimy takze uwage na polityke dy-
nastyczng oraz kwestie wewnetrzne zwigzane
z ksztattowaniem sie demokracji szlacheckiej

i swiadomosci stanu szlacheckiego. Dzieki takiej
prezentacji tematu uczen bedzie wiedziat, pa-
trzac na wspotczesng Polske, ze podejmowa-
nie decyzji, jest skomplikowang kwestig wyma-
gajaca uwzgledniania szeregu uwarunkowan.

Pytanie czemu ma stuzy¢ nauczanie historii
czesto pojawia sie na forum publicznym.
Nauczyciele dyskutowali o tym podczas kon-
ferencji zorganizowanej przez Mazowieckie
Samorzgdowe Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli na Uniwersytecie Warszawskim oraz na
konferencji dla nauczycieli historii zorganizo-
wanej przez IPN w Kotobrzegu. To wtasnie tam
przedstawiono wyniki badan, z ktorych wynika,
ze praktycznie 80% nauczycieli uwaza, iz histo-
ria powinna wychowywac. Inaczej mowiac, jest
to wrecz ich obowigzek. Tak postrzegani s3
takze nauczyciele historii. Jako ci, ktorzy maja
istotny wptyw na ksztattowanie swiadomosci
narodowej i patriotycznej. Z badan wynika row-
niez, ze jezeli chodzi o samg swiadomosc histo-
ryczng, to w duzym stopniu ksztattujg jg media.
O ile pewne elementy sg w rekach nauczyciela:
podstawa programowa, liczba godzin przezna-
czona na jej realizacje, realny czas lekcji i wig-
z3ca sie z tym decyzja, czy jakis temat poruszyc,



to najwiekszy wptyw na to, w jaki sposob zagad-
nienie zostanie zapamietane przez ucznia, mimo
wszystko majg media. Mowa tu o wszystkim tym,
co dziata na wyobraznie: ksigzka, film, Internet,
udziat w grupie rekonstrukcyjnej czy maso-
wych obchodach, takich jak rocznica wybuchu
Powstania Warszawskiego. Wazng role moze
petni¢ rowniez nowoczesne muzeum, takie jak
Muzeum Powstania Warszawskiego. Ma ono
ogromny wptyw na sposob pokazywania historii
i ksztattowanie swiadomosci historycznej. Bada-
nia, ktore przedstawiono jakis czas temu na kon-
ferencji w Sulejowku, pokazaty, jak warszawska
mtodziez postrzega wspotczesne wydarzenia.
Mowa tam w zasadzie o dwdch wydarzeniach
waznych dla historii Polski: wyborze kardynata
Karola Wojtyty na papieza, jego pontyfikacie oraz
wybuchu Powstania Warszawskiego.

Bez wymienionych wyzej elementow, bez szer-
szego oddziatywania na swiadomosc¢ histo-
ryczng, edukacja historyczna nie spetni swojej roli.

Jakie zmiany w edukacji historycznej
planuje Ministerstwo Edukacji Narodowej?

Zgodnie z wczesniejszymi sugestiami Minister-
stwo Edukacji Narodowej planuje zwigkszenie
liczby godzin historii przez likwidacje bloko-
wego przedmiotu historia i spoteczenstwo.
Zmieni sie edukacja w 4-letnim liceum ogolno-
ksztatcagcym. Tutaj rowniez zostanie uwzgled-
niony petny cykl, tak jak w szkole podstawowej,
czyli od starozytnosci do wspotczesnosci.

Zgodnie z zasadg powtarzalnosci najpierw jeden
cykl nauczania historii odbedzie sie w szkole
podstawowej, a nastepnie zostanie poszerzony
w szkole sredniej. Oczywiscie wazna jest tez
kwestia zmiany podstawy programowej. O ile
jej ksztatt, tzn. potaczenie tego, czego uczymy,
ze standardem egzaminacyjnym, nie budzi dzi-
siaj emocji, podobnie jak klasyczny uktad, jezeli
chodzi o zakres merytoryczny, o tyle nauczy-
ciele zwracali uwage w wielu debatach histo-
rycznych na potrzebe intensyfikacji naucza-
nia historii Polski i na zwigzek miedzy historig

a jezykiem polskim. To sprawa, ktéra wydaje sie
jeszcze istotniejsza, bez ktorej trudno mowic
o zasadniczej zmianie nauczania historii.

Problem polega na tym, ze najczesciej polonista
musi jednoczesnie petnic role nauczyciela histo-
rii, poniewaz nie ma zadnej spojnosci pomiedzy
tym, co w danym momencie realizuje nauczyciel
jezyka polskiego, a tym, co realizuje nauczyciel
historii. Najbardziej niekonsekwentnym, dra-
stycznym przyktadem jest omawianie ksigzki

.Kamienie na szaniec” na jezyku polskim w gim-

nazjum, gdy na historii w gimnazjum w ogole
nie ma Il wojny swiatowe;.

To oczywiscie dotyczy tez innych zagadnien,
ktore tgcza sie chociazby z proza Sienkiewicza,
z kwestig XVII wieku. Pomieszanie, ktore nastg-
pito, to oddzielenie zagadniert omawianych na
jezyku polskim od tych na lekcjach historii. Bez
tej spojnosci nie mozna efektywnie nauczac¢ obu
przedmiotow.

Jako polonista potwierdzam, korelacja
to duze wyzwanie.

Problem dotyczy rowniez WOS-u, poniewaz
najczesciej byt on realizowany w klasie | lub
Il liceum ogdlnoksztatcgcego, natomiast ten
zasadniczy trzon merytoryczny byt w gimna-
zjum. W klasie | liceum mowa byta o zagad-
nieniach mniej szczegdtowych i w ten sposob
uczen w klasie | gimnazjum byt pozbawiony
wiedzy na temat pewnych pojec, ktorych
mogtby uzyc. Przyktad? Kwestia systemow
pojawia sie w XX wieku i wtedy mamy do czy-
nienia z takimi pojeciami, jak totalitaryzm i auto-
rytaryzm. Mowie o tym dlatego, ze uczytem
WOS-u przez 4 lata w gimnazjum i sam miatem
takie wrazenie, ze ucze pustych regutek, ktore sg
oderwane od szerszego kontekstu. To jest cos,
CO na pewno trzeba potaczyc.



W jaki sposob korelacja
miedzyprzedmiotowa bedzie
usankcjonowana w prawie oswiatowym?

W podstawie programowej potozono nacisk
na ksztatcenie myslenia historycznego,
jednak praktyka jest inna. Nauczyciele

Nie chciatbym wyprzedzac prac zespotow,
ktére pracujg nad jezykiem polskim, historig
i WOS-em. Na pewno jednym z zatozen ich
pracy bedzie opracowanie wytycznych dotycza-
cych korelacji pomiedzy przedmiotami. Zmiana
bez tej korelacji nie ma sensu, to musi nastg-
pi¢. Na historii sg zagadnienia, ktore by¢ muszg
i bedg, tak samo na jezyku polskim. Rzecz w tym,
aby byty one ze sobg spdjne.

Trudno jest mowic¢ o konkretach, kiedy na kazdej
lekcji trzeba wprowadzic i ttumaczy¢ wszystkie
pojecia, bo nie ma sie do czego odwotaé. Zeby
uczen nauczany WOS-u miat jakies do tego
podstawy, ta korelacja absolutnie musi byc.
Natomiast co do usankcjonowania tego zalece-
nia, to bedzie nim sama podstawa programowa
stanowigca czesc¢ prawa oswiatowego.

koncentrujg sie na ksztatceniu umiejetnosci
w zakresie chronologii utozsamianych

z pamigciowym opanowaniem dat

i wiadomosci encyklopedycznych.

Czy Pana zdaniem jest szansa na zmiane
tego modelu?

Wigze sie z tym kolejna kwestia myslenia histo-
rycznego. Wydaje sie, ze egzamin gimnazjalny
odchodzit od tego sytemu pamieciowego.
Zadania, ktore rozwigzywali uczniowie, byty
Z tzw. wyposazeniem. Podobnie rzecz sie ma
z kwestiag egzaminu maturalnego. Tu zmiany
tez raczej szty w kierunku odejscia od takiego
systemu. Obecna podstawa programowa
ktadta nacisk na narracje. Problem polegat na
tym, ze rdwnoczesnie nie stworzono systemu,
modelu, w ktérym tej narracji by uczono. Stwo-
rzono taka sytuacje, w ktorej podstawa pro-
gramowa w gimnazjum wymagata narracji,
a sam egzamin juz nie. Podobnie rzecz miata

Wprowadzenie Sciezek edukacyjnych,
jak Pan pamieta, nie powiodto sie.
Jedng z przyczyn byt staby status
prawny tego modelu integracji
miedzyprzedmiotowe;j.

sie w liceum ogolnoksztatcgcym. Skrocenie
catego cyklu nauczania do klasy Il i Il na pozio-
mie rozszerzonym przy duzej liczbie godzin do
zrealizowania i ogromnej ilosci tresci powodo-
wato, ze nauczyciel miat problem z rownoczes-
nym c¢wiczeniem narracji i realizacjg podstawy
programowej.

Nie chciatbym podawac szczegotow, w jaki

sposob to bedzie wygladato. Nie chce takze
wnika¢ w dziatalnosc¢ zespotdw, ale mozna
mowic tez o korelacji miedzy przedmiotami
przyrodniczymi.

Wydaje sie, ze pewne problemy byty dostrzegane.
Trudno mowic, ze nie byto prob ich rozwigzania.
Mozna zaktadac, ze przy zmianie cyklu ksztatce-
nia i sposobow realizacji podstawy programowej

w innej formule bedzie mozna wroci¢ do

ksztatcenia myslenia historycznego, na ktorym

nam zalezy.



Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze metody Panie Ministrze, wiele kontrowersji

aktywizujace uwazaja za atrakcyjne, budzito wprowadzenie przedmiotu

ale nieefektywne. Wielu z nich skarzy sie, historia i spoteczenstwo — dziedzictwo

ze odebrano im swobode nauczania, ze sg epok. Czy bedzie kontynuacja nauczania
rozliczani za jakosé przygotowania uczniéw tego przedmiotu w zreformowanej szkole?
do egzaminéw. Moze to jest przyczyna Zwtaszcza w kontekscie watku: ojczysty

spadku zainteresowania mtodziezy historig? Panteon, ojczyste spory; czy najpierw daé
watek regionalny czy tez historie Polski?

Jedna sprawa to brak narracji historycznej w gim-

nazjum. Jesli chodzi o metody — sg takie dziata-
nia, ktére mozna uznac za mato aktywizujace, np.
w zakresie pracy z tekstami zrodtowymi. Warto
jednak podkresli¢, ze i przy takich zadaniach
mozna w sensowny sposob aktywizowac uczniow.

Co jest przyczyna, co jest skutkiem?

Czy to jest modelowane przez system, czyli
wymagania egzaminacyjne, monitorowanie
podstawy programowej, czy wynika

z profilu nauczycieli, ktérzy preferuja takie
metody, ktére sg ich zdaniem bardziej
skuteczne, tatwiej prowadza do celu?

Ma pan racje. To ambitne zatozenie, aby w gim-
nazjum zrealizowac¢ trzon nauczania ogol-
noksztatcgcego. Trudno powiedziecd, na ile
da sie to zrealizowac przy takiej podstawie
i zalecanych metodach. Problemem moze byc¢
rowniez wiek uczniow. Powstaje tez pytanie, czy
to jest efektywne. W przypadku ucznia zdolnego
dochodzi jeszcze olbrzymia presja wyniku. Na
okres od kwietnia do czerwca przypada jesz-
cze taka czesc programu, z ktorej moga byc¢ na
egzaminie trzy pytania i gdyby tego nie zrobic
do kwietnia, to uczert moze straci¢ na egzaminie
12%. Rodzi sie oczywiscie pytanie, co dzieje sie
po kwietniu? Praktyka pokazuje, ze nauczyciele
robig albo powtorki, albo realizujg program dale;.
Zdarza sie takze, ze przygotowujg zalecane
przez podstawe projekty — uczniowie prezentuja
cos, zastanawiajg sie nad roznymi problemami.
Nie chce oceniac, czy to jest stuszne czy nie, na
pewno nie okazato sie to efektywne.

Na pewno w 4-letnim liceum ogolnoksztat-
cacym przedmiotu historia i spoteczenstwo
nie bedzie. Chcielibysmy wroci¢ do nauczania
przedmiotowego. Zeby byta historia, ale takze
biologia, fizyka, chemia i geografia. To wymaga
Z jednej strony zmiany w samej podstawie pro-
gramowej i jej zaleceniach, z drugiej — w ramo-
wych planach nauczania. Nie jest to problem
na poziomie zmiany ustawy o systemie oswiaty.
Jest to jednak koniecznosc rozbicia na przyktad
historii i spoteczenstwa i powrotu do naucza-
nia historii, oczywiscie ze Swiadomoscig tego,
ze historia w gimnazjum konczy sie na roku 1918.

A co z historig najnowsza?

Historia najnowsza na pewno bedzie realizo-
wana i poswiecimy jej co najmniej tyle uwagi, ile
byto wczedniej. Natomiast w tej dyskusji, ktéra
miata miejsce, pojawit sie tez watek regionalny
i on takze, z roznych powodow, budzi szereg
emocji. Wydaje sie, zwtaszcza w poczatko-
wej fazie nauczania historii, ze nauka powinna
sie zaczynac¢ od tego, co dziecku najblizsze.
Na pewno do tej historii regionalnej powinno
sie odwotywac. Ale jesli chodzi o doktadny
ksztatt nowej podstawy programowej dotycza-
cej historii, nie chciatbym sie w tym momencie
wypowiadac. To jest zadanie dla zespotu, ktory
te podstawe bedzie tworzyc.



Czy edukacja w formie wycieczek do miejsc
historycznych bedzie wpisana w nauczanie
historii?

Od wielu lat zmniejsza si¢ liczba doradcow
metodycznych. W efekcie mozliwosci
wsparcia nauczycieli przez system
doskonalenia sq ograniczone.

Czy jest szansa na zmiane tej sytuac;ji?

Chcielibysmy czesc tych dziatan podjac juz w tym
roku szkolnym. Realizowac program tgczacy sie
z wydarzeniami, ktore obecnie przezywamy, tzn.
1050-leciem chrztu Polski oraz zblizajagcg sie
rocznicg odzyskania niepodlegtosci w 1918 roku.
Beda dwa takie kierunkowe dziatania.

Program wycieczek do miejsc historycznych jest
obecnie przygotowywany i na pewno sie pojawi.
Zajmuje sie tym Osrodek Rozwoju Edukacji.
Prace nad programem wycieczek trwajg takze
w samym Ministerstwie Edukacji Narodowe;j.

Czy ten program wycieczek do miejsc
pamiegci historycznej bedzie obligatoryjny?

W tej chwili bedzie to program fakultatywny.

Panie Ministrze, dotychczas byta taka
praktyka, ze szkoty niejednokrotnie
zlecaty przygotowanie wycieczki
biurom turystycznym, a nauczyciel miat
funkcje opiekunczya. Czy od tej praktyki
odchodzimy?

Czesc rodzicow tego oczekuje, z kolei nauczy-
ciele sg czasem w trudnej sytuacji. To jest kwe-
stia wyjazdu, opiekundw, godzin, ktore trzeba
zrealizowa¢ w odpowiedniej liczbie, szeregu
czynnikow krepujgcych nauczycieli. Odpowie-
dzialnos¢, tacznie z bezpieczenstwem, bierze
na siebie organizator.

Jesli rada rodzicow danej szkoty chce za wyciecz-
ke zaptaci¢, to trudno zabronic takiej formuty.
Czasem bedzie to wyjscie do teatru, a czasem
wizyta w Muzeum Powstania Warszawskiego.

Byto wiele dyskusji na temat systemu dosko-
nalenia. Wszyscy wiemy, ze liczba doradcow
metodycznych sie zmniejsza, ze jest ich niecaty
tysigc. Sg olbrzymie dysproporcje pomiedzy
wojewodztwami, np. mazowieckim a lubuskim.

Na pewno liczba doradcoéw musi sie zwiekszyc,
ale zalezy nam na tym, aby to wszystko naste-
powato w zrownowazony sposob, propor-
cjonalnie do tego, jak to obecnie funkcjonuje.
Chcemy tez dac dyrektorowi mozliwos¢ sko-
rzystania z pomocy doradcow metodycznych
tam, gdzie mamy do czynienia z awansem czy
oceng nauczyciela; aby opinia doradcy mogta
by¢ brana pod uwage.

Na pewno bez kwestii doradztwa metodycz-
nego, finansowania doradcéw metodycznych
i organizacji ich pracy trudno mowi¢ o nowo-
czesnym systemie wprowadzania reformy. To sie
wydaje oczywiste. Doradztwo musi tgczy¢ sie
tez z finansowaniem, wykorzystaniem tych srod-
kow, ktore sa, ktore otrzymujg urzedy marszat-
kowskie na prowadzenie wojewodzkich osrod-
kow metodycznych. Takze i tego, co wynika
z Karty nauczyciela, czyli jednego procenta
na doskonalenie. Zatozenia pokazemy jesienia.
Pozostaje tez sprawa nadzoru i doskonalenia
nauczycieli. Z jednej strony bedzie przedsta-
wiany sposob wprowadzania nowego ustroju,
ale tez bedziemy pokazywac to, co dotyczy nad-
zoru pedagogicznego i doskonalenia nauczycieli.

Bardzo dziekuje za rozmowe.

Rozmawiat Jarostaw Zaron, dyrektor Mazowieckiego
Samorzadowgo Centrum Doskonalenia Nauczycieli.



