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Czym roznig sie umiejetnosci
historyczne uczniow rozpoczynajacych
nauke w liceach, technikach

| zasadniczych szkotach zawodowych?

Historia jako przedmiot szkolny kojarzona jest
przede wszystkim z wiadomosciami — datami,
nazwiskami, nazwamiwydarzen, czasem definicjami,
ktore nalezy opanowac pamieciowo. Rownolegle
na lekcjach historii powinny by¢ jednak rowniez
rozwijane umiejetnosci warsztatowe, ktore w obo-
wigzujgcej od 2009 roku podstawie programowej
podzielono na trzy obszerne bloki kompetencji,
obejmujgce kolejno umiejetnosci chronologiczne,
analityczne i tworzenia narracji historycznej!. Zgod-
nie z zatozeniami podstawy uczniowie na kazdym
kolejnym etapie ksztatcenia powinni stopniowo roz-
wijac i doskonali¢ te umiejetnosci, tak aby w coraz
wiekszym stopniu moc samodzielnie analizowac
zrodta historyczne, wyciggac z nich informacje,
budowac na ich podstawie wnioski i argumenty,
a takze formutowac wtasne oceny wydarzen z prze-
sztosci. Z punktu widzenia realizacji tego programu
istotne jest zatem, aby rozpoczynajacy nauke na
danym etapie uczniowie odznaczali sie podobng
biegtoscig w opanowaniu tych umiejetnoscii mogli
je dalej wspolnie rozwijac.

Wtasnie w celu sprawdzenia, na ile zblizone
sg umiejetnosci historyczne ucznidw konczacych
edukacje w gimnazjach, Instytut Badarn Edukacyj-
nych przeprowadzit w latach 2013-2014 dwa cykle
badart umiejetnosci historycznych absolwentéow

! Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz

ksztatcenia ogolnego z komentarzami, t. 4, Edukacja historyczna
i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum (historia
i spoteczenstwo, historia, wiedza o spoteczenstwie, podstawy przed-
siebiorczosci, ekonomia w praktyce, wychowanie do zycia w rodzinie,
etyka, filozofia), Warszawa 2009, s. 28, 35, 43, 47, 67 i n.
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gimnazjum? W celu zredukowania problemow
zwigzanych ze spadkiem motywacji i frekwencji
ucznidw po egzaminie gimnazjalnym, faktycznie
konczacym edukacje na tym etapie ksztatcenia,
badanie zrealizowano na samym poczatku nauki
w pierwszych klasach licedw, technikow i zasad-
niczych szkét zawodowych. Dodatkowo w drugim
cyklu badania zaproszono do niego réwniez ucz-
niow klas drugich tych szkot, tak aby sprawdzic, na
ile umiejetnosci wyniesione z gimnazjow sg rozwi-
jane w kolejnych latach. W efekcie zgromadzone
wyniki dostarczajg cennych danych nie tylko na
temat kompetencji zdobytych przez ucznidow w trak-
cie nauki w ramach trzeciego etapu ksztatcenia, ale
rowniez pozwalajg poddac analizie roznice w umie-
jetnosciach historycznych zachodzgce miedzy oso-
bami, ktére zdecydowaty sie na kontynuowanie
nauki w roznych typach szkét ponadgimnazjalnych.

Jak rézniq sie umiejetnosci
historyczne uczniéw
rozpoczynajacych nauke

w szkotach ponadgimnazjalnych?

Podstawowe roznice w poziomie umiejetnosci
historycznych ucznidéw rozpoczynajgcych nauke

2 W pierwszym cyklu badania, zrealizowanym w dniach 11.09.-

-4.10.2013 roku, udziat wzigto 3707 uczniow klas pierwszych ze 148
szkot ponadgimnazjalnych, w drugim cyklu (12.09.-3.10.2014) uczest-
niczyto 9085 uczniow z klas pierwszych i drugich z 200 szkot ponad-
gimnazjalnych. W obu cyklach, niezaleznie od klasy, badani uczniowie
rozwigzywali jedng z trzech wersji testu kognitywnego, a takze wypet-
niali ankiete kontekstowsa. Raport z badania: Mrozowski K., Lorenc J.,
Zottak M., Grudniewska M. Umiejetnosci historyczne absolwentow
gimnazjum (2013-2014), Warszawa 2015
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Wykres 1. Odsetek uczniow o umiejetnosciach historycz-
nych na danym poziomie w trzech typach szkot

w roznych typach szkot ponadgimnazjalnych przed-
stawia prezentowany powyzej wykres, na ktérym
pokazano rozktad oszacowan poziomow umiejet-
nosci uczniow w podziale na typy szkoét (licea, tech-
nika, zasadnicze szkoty zawodowe — oznaczone
w legendzie odpowiednio jako LO, T, ZZ) oraz klasy
pierwsze (tgcznie z obu cykli badania) i drugie. Na
osi poziomej zero odpowiada sredniemu poziomowi
uczniow klas pierwszych w pierwszym cyklu badania,
a skala wykresu zostata wyrazona w odchyleniach
standardowych.

Przedstawione wyniki potwierdzajg dwa intui-
cyjne wyobrazenia. Pierwsze z nich wigze sie
Z poziomem umiejetnosci uczniow w poszcze-
golnych typach szkdt. Najstabsi okazali sie ucznio-
wie szkot zawodowych (linia btekitna i niebieska),
wyraznie bardziej rozwiniete umiejetnosci histo-
ryczne majg uczniowie technikow (odcienie zieleni),
wreszcie najmocniejszg grupe stanowig licealisci.
Drugie przekonanie dotyczy zréznicowania umie-
jetnosci historycznych u uczniow danego typu szkot

ponadgimnazjalnych. W tym wypadku najbardziej
jednorodng grupe stanowig — zgodnie z oczeki-
waniami — uczniowie szkot zawodowych, wyraz-
nie bardziej zréznicowani sg uczniowie technikow,
wreszcie najmniej homogeniczni okazali sie licealisci,
wsrod ktorych znalezli sie zardwno uczniowie o naj-
wyzszych kompetencjach, jak i osoby bardzo stabe.

Wyrazne zréznicowanie poziomu umiejetnosci ucz-
niow licedw mogtoby stanowic istotne utrudnienie
w pracy nauczycieli historii w tych placowkach. Fak-
tycznie jednak zjawisko to odbija i potwierdza réz-
nice zachodzgce pomiedzy poszczegolnymi liceami
(czy profilami klas w obrebie jednej szkoty), a nie
osobami spotykajagcymi sie w jednej klasie®. Z kolei
stosunkowo rowny poziom uczniow zasadniczych
szkot zawodowych czy technikow powinien uta-
twia¢ nauczycielom dobranie odpowiednich metod
do mozliwosci uczniow.

Pie¢ pozioméw umiejetnosci
historycznych

W trakcie analizy zgromadzonych wynikow badania
wykorzystane w nim zadania podzielono na piec
grup ze wzgledu na poziom trudnosci zadan®. W dal-
szej kolejnosci takze wszystkich uczniow biorgcych
udziat w badaniu przypisano do jednego z pieciu
poziomow umiejetnosci historycznych, przyjmu-
jac, ze uczen osiggnat dany poziom kompetencji,
jesli potrafit w 50% rozwigzac najprostsze zadanie
z danego poziomu. Zabieg ten pozwolit przetozyc
dosc¢ abstrakcyjne oszacowania poziomu umiejet-
nosci ucznidw na bardziej intuicyjng pieciostop-
niowg skale poziomu kompetencji, dzieki ktorej
obrazowo i przystepnie mozna okresli¢, jak roznig
sie umiejetnosci ucznidw w zaleznos$ci od typu
wybranej przez nich szkoty.

Informacje na temat odsetkdw uczniow o okre-
slonym poziomie umiejetnosci w poszczegolnych
typach szkot ponadgimnazjalnych przedstawia
wykres 2. Jego analiza potwierdza i konkretyzuje
przedstawione wczesniej wnioski. Przede wszyst-
kim dostrzegalna jest stosunkowo niska rozpigtosc
umiejetnosci ucznidw w zasadniczych szkotach
zawodowych. Dominujgcg grupe stanowig tu osoby

3 Por. Mrozowski K. et al, op. cit,, s. 81.

4 Op.cit, s. 13.
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Wykres 2. Umiejetnosci historyczne ucznidw na poczatku
112 klasy szkot ponadgimnazjalnych

0 bardzo podstawowych kompetencjach historycz-
nych — ponad 50% uczniow z takich placowek radzi
sobie wytgcznie z najmniej wymagajacymi zada-
niami z historii. Dalsze 40% uczniow zasadniczych
szkot zawodowych posiada umiejetnosci z poziomu
drugiego i trzeciego, a jedynie niespetna 5% osigg-
neto jeden z dwoch najwyzszych stopni umiejet-
nosci. Wyraznie inaczej wyglada sytuacja w tech-
nikach. W tym wypadku dostrzegalny jest w istocie
niemal regularny rozktad badanej cechy w popu-
lacji, przy czym godny podkreslenia wydaje sie nie
tylko stosunkowo maty odsetek osdb o najnizszych
umiejetnosciach, ale rowniez zauwazalny procent
uczniow o wysokich kompetencjach historycznych
(blisko 20% na poziomie czwartym, przeszto 5% na
poziomie pigtym). W przypadku licealistow istotne
wydaje sie przede wszystkim — omowione juz wyzej
— duze zroznicowanie ich umiejetnosci historycz-
nych przy jednoczesnej wyraznej dominacji osob
na wyzszych poziomach umiejetnosci: blisko 60%
z nich znalazto sie na dwoch najwyzszych pozio-
mach, nastepne 30% osiggneto poziom trzeci.

Przedstawione powyzej wyrazne zroznicowanie
zakresu umiejetnosci historycznych ucznidéw roz-
poczynajgcych edukacje w poszczegodlnych typach
szkot ponadgimnazjalnych zacheca do podjecia
proby naszkicowania charakterystyk tych kompe-
tencji do kazdego z analizowanych typow szkot.
Proba ta — w niniejszym artykule z koniecznosci
mocho skondensowana — opiera sie przede wszyst-
kim na analizie rozktadow odpowiedzi uczniow na
poszczegolne pytania wykorzystane w narzedziu
badawczym?.

> Obszerne charakterystyki tych zadan w podziale na sprawdzane
umiejetnosci przedstawiono w raporcie z badania; por. Mrozowski K.
etal, op. cit, s. 15-79.
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Jakie umiejetnosci historyczne
posiadajq uczniowie zaczynajacy
nauke w zasadniczych szkotach
zawodowych?

Umiejetnosci historyczne uczniow szkot zawo-
dowych ograniczajg sie do stosunkowo prostych
kompetencji z zakresu analizy przystepnych, odpo-
wiednio przygotowanych materiatow zrodtowych.
Uczniowie ci radzg sobie z wyszukiwaniem pro-
stych informacji w niezbyt skomplikowanych krot-
kich tekstach pisanych wspotczesnym jezykiem,
w zrodtach takich potrafig rowniez odroznic fakty
od opinii. W pracy z materiatami ikonograficz-
nymi ich kompetencje ograniczaja sie w istocie do
literalnego odczytywania tresci (a wiec prostego
odczytu/opisu przedstawionej sceny) i rozpoznawa-
nia podstawowych symboli. W pracy z mapg wyka-
zuja sie generalnym rozumieniem stosowanych
oznaczen i swiadomoscig koniecznosci wykorzy-
stania legendy do wtasciwego zrozumienia mapy.

Dominujacy liczbowo w szkotach zawodowych
uczniowie o umiejetnosciach na poziomie pierw-
szym nie posiadajg jednak zadnych kompetencji
dotyczacych chronologii, mimo ze powinny one
zosta¢ opanowane przez wszystkich uczniow juz
na etapie szkoty podstawowej. A zatem jedynie nie-
spetna potowa ucznidw rozpoczynajgcych nauke
w zasadniczych szkotach zawodowych (osoby przy-
pisane do poziomow [I-V) potrafi wykonywac takie
operacje, jak przektadanie dat rocznych na wieki czy
dostrzeganie nastepstwa wydarzen w czasie. Wtas-
nie duze deficyty w obszarze kompetencji chrono-
logicznych w potgczeniu z problemami zwigzanymi
z analizg tekstu wydajg sie dobrze charakteryzowac
te grupe uczniow.

Jakie umiejetnosci historyczne
posiadajgq uczniowie zaczynajacy
nauke w technikach?

Dominujaca grupe ucznidw rozpoczynajgcych
nauke w technikach stanowig osoby odznacza-
jgce sie trzecim — srodkowym poziomem umie-
jetnosci historycznych. Oczywiscie opanowaty
one wymienione wyzej kompetencje wtasciwe dla
przedstawicieli dwoch nizszych grup, a roznig sie
od nich przede wszystkim tym, ze znajg dodatkowo



podstawowe pojecie chronologii dziejow. W efekcie
potrafig na przyktad przyporzadkowac okreslone
wydarzenia czy postaci do konkretnych okresow
historycznych, a takze powigzac¢ z nimi analizo-
wane przedstawienia ikonograficzne badz teksty.
W pracy z tekstem zrodtowym istotna wydaje sie
dodatkowo umiejetnosc syntetyzowania przekazu,
dostrzegania intencji autora, a takze wyciggania
wnioskow z uzyskanych informacji. U uczniow
technikéw dostrzec rowniez mozna umiejetnosci
whnioskowania w oparciu o materiaty ikonograficzne
i mapy, a w pracy z tymi ostatnimi — takze elementy
myslenia przyczynowo-skutkowego. Jednoczes-
nie wypada jeszcze raz podkreslic, ze uczniowie
technikow charakteryzujg sie duzym zroznicowa-
niem umiejetnosci historycznych, a w przedsta-
wionej powyzej charakterystyce skupiono sie jedy-
nie na najliczniejszej i najbardziej typowej grupie.

Jakie umiejetnosci historyczne
posiadajq uczniowie zaczynajacy
nauke w liceach?

Najmniej jednorodng pod wzgledem poziomu
posiadanych umiejetnosci grupe stanowig ucznio-
wie licedw ogolnoksztatcgcych. Charakterystycz-
nym zjawiskiem wydaje sie w tym wypadku niemal
rowny odsetek osdb o umiejetnosciach na pozio-
mach lll, IV i V. Zjawisko to wigze sie ze wspomnia-
nym wczesniej znacznym zrdznicowaniem poziomu
tych szkot. Ostatecznie jednak dominujgca grupe
stanowig tu osoby o najwyzszych kompetencjach
historycznych (poziomy IV i V). Zasadnicza cecha
tych ucznidw wydaje sie umiejetnosc rownolegtego
prowadzenia roznych operacji i podejmowania
bardziej ztozonych dziatan. Uczniowie ci potrafig
zatem wykorzysta¢ posiadane kompetencje chro-
nologiczne w trakcie pracy z tekstem — rozumieja
wystepujgce w nim struktury czasowe, dosc biegle
poruszajg sie w prowadzonej przez autora narra-
cji, a jednoczesnie (przynajmniej niektdrzy) potra-
fig osadzi¢ w czasie zarowno opisywane wyda-
rzenia, jak i moment powstania samego zrodta.

Istotng cechga tej grupy uczniow jest rowniez
sprawne wykorzystywanie posiadanych wiadomo-
sci w celu petniejszego zrozumienia analizowa-
nych materiatow zrodtowych: identyfikacja faktow

czy postaci historycznych opisywanych w tekstach
czy przedstawionych w zrodtach ikonograficznych.
Sprawnosc ta wigze sie oczywiscie bezposrednio
z wiekszym zasobem posiadanych informacji, bez
ktorego dziatania takie skazane bytyby na porazke.
Znaczenie tego czynnika widac szczegolnie w zada-
niach sprawdzajgcych znajomosc¢ stylow architek-
tonicznych czy symboli religijnych — z poleceniami
takimi radzg sobie dopiero uczniowie na poziomie IV.
Wyzsze kompetencje jezykowe znajdujg z kolei
odbicie w umiejetnosci prowadzenia dziatan wyma-
gajacych syntezy informacji z wiekszej ilosci mate-
riatow zrodtowych czy formutowania wnioskéw na
podstawie kilku zrodet. Ostatecznie zatem wiek-
$Z0s$C¢ uczniow rozpoczynajgcych nauke w liceach
posiada umiejetnosci, ktore umozliwiajg dalsze
rozwijanie kompetencji historycznych. Pamietac
jednak nalezy, ze roznice zachodzace pomiedzy
poszczegolnymi szkotami sg w tym wypadku wyjat-
kowo istotne.

Zaprezentowane powyzej rozwazania porzad-
kujg szereg wyobrazen na temat umiejetnosci histo-
rycznych uczniow konczacych edukacje w gim-
nazjum i potwierdzajg intuicyjne przekonanie, ze
uczniowie ci nie stanowig pod tym wzgledem jedno-
rodnej grupy. Stosunkowo waski zespot kompetencii,
ktore mozna uznac za powszechne wsérdd badanych
uczniow, ogranicza sie w istocie do najprostszych
umiejetnosci z zakresu analizy materiatow zrédto-
wych. Zaskakujgce wydaje sie natomiast to, ze juz
podstawowe operacje na datach sprawiajg znaczne
trudnosci duzej czesci absolwentdéw gimnazjum.
Zasadniczo znaczne roznice kompetencji zacho-
dzgce pomiedzy uczniami rozpoczynajgcymi edu-
kacje w szkotach ponadgimnazjalnych sugeruja, ze
nalezatoby sie zastanowic nad utrzymaniem wspol-
nej podstawy programowej dla uczniow uczeszcza-
jacych do poszczegdlnych typdw szkot. Z pewnoscig
celowe bytoby réwniez opracowanie takich pomocy
dydaktycznych dla nauczycieli pracujgcych w zasad-
niczych szkotach zawodowych, ktore umozliwiatyby
rzeczywiste rozwijanie kompetencji ich uczniow.

Krzysztof Mrozowski jest cztonkiem Pracowni Histo-
rycznej Instytutu Badan Edukacyjnych, doktorantem na
Wydziale Historycznym Uniwersytetu Warszawskiego.



